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MARC TEORIC



INTRODUCCIO

Res millor, si volem comengar sense embuts, que fer una pregunta el més
directa i rotunda: ¢ hi ha algl que sapiga que és el que esta passant realment en
el Casc Antic de Barcelona, en relaci® amb els emigrants extracomunitaris en
general i els magrebins en particular? Els que no ho sapiguen, si sabran que
guanyar-se la vida €s normalment dificil per la gent d’aqui encara ho és més
pels immigrants.

Quan un immigrant decideix deixar el seu pais ho fa sempre pensant que alla
on vagi trobara una bona feina i guanyara molts diners amb els quals podra
retornar al seu pais d'origen. El que succeeix és que normalment no troba feina i
quan la troba eés temporal aleshores es troba atrapat en una fugida cap a
endavant: no pot retornar al seu pais d'origen sense res, amb les mans buides,
ans al contrari, ha de continuar avangant fins trobar una feina que el permeti
assolir 'objectiu final.

I quan finalment ho aconsegueixen, han passat molts anys : 5,7, 10, ect. tan
se val anys en s’han habituat a una manera de viure diferent, en qué han format
una familia, en qué han tingut fills que han vingut aqui amb un o dos anys o fins i
tot n’hi ha que han nascut aqui. sén 'anomenada segona generacio, que sera
d'ells? La situacié en que queden aquests nens és prou important com per no
girar-los 'esquena.

Amb aquesta investigacid hem pretés conéixer qualitativament I'experiéncia
vital d’aquest grup social, del qual en desconeixem totalment les seves
necessitats. Per aixd0 hem intentar descriure, analitzar i teoritzar des d’'una
perspectiva interdisciplinari les circumstancies i/o el procés de construccid de la
identitat cultural dels nens d'origen magrebi (basicament marroquins de tradicio
étnica berber-amazigh | arabo-magrebi, establerts en el Casc Antic de
Barcelona. Abans de continuar cal aclarir que entenem per nens a tots aquells
que no han complert 18 anys.

Per la realitzacié del segiient estudi partim de la hipotesi que els nens
magrebins provinents de regions bilinglles tenen una percepcié “especial i
diferent” del mén que els envolta i per tant més receptiva a I'hora d’aprendre
nous idiomes, a diferéncia d'altres collectius d’emigrants d'origen monolingua.

En aquest cas, cal tenir en compte altres factors especifics com el bilingliisme



propi de Catalunya, sense oblidar el bilingliisme propi dels nens berber d’El
Marroc a mes de la confrontacié de valors referencials poralitzable ens
occidentals/magrebins. Aix0 no només constitueix un cas extraordinari i quasi
Unic en el mén (juntament amb Bélgica , que també aculi nens magrebins), sind
que a més és un aspecte que influeix en la construccié de la seva identitat
cultural. Hem detectat diferents conflictes, conscients o inconscients, provocats
pel xoc de valors, propis d’una segona generacio d'emigrants: aculturacio, fracas
escolar, problemes d’adaptacio, de relacié, mestissatge cultural, ect.

Hem escollit com a unitat d’analisi per I'estudi dels emigrants, fonamentalment
marroquins, el barri del Casc Antic de Barcelona per la seva singularitat
qualitativa i qualitativa des d’un punt de vista cultural. De fet, a tot el districte de
Ciutat Vella, que engloba alguns dels barris mes antics i emblematics de
Barcelona i amb una alta densitat de poblacid, s’hi han establert distints
col-lectius de diferents cultures. La majoria s6n de Llatinoamerica (dominicans,
peruans, ect.), Africa (magrebins, subsaharians, ect) i Asia (pakistanesos,
hindus, filipins, xinesos, ect.). Aquesta pluralitat étnica fa del Casc Antic un
vertader univers sociocultural en qué el fenomen de I'emigrant estranger aflora
en tendes, places, escoles, mesquites, bars, ect. | és sobretot en la vida diaria on
es recreen visiblement importants realitats vinculades al nostre estudi, tan en
Fambit d'actuacio ideologica global (cultural), com en el del comportament
individual (psicognotiu).

Les recerques han estat contextualitzades en un marc sociocultural (sincronic)
i historic (diacronic). Aquesta estratégia dinvestigacid ajuda a matisar i
comprendre el fenomen dels emigrants extracomunitaris en I'horitzé de I'Europa
culturalment diversificada en tot el que comporten el processos de canvi
(innovacio) i continuacié (tradicid). De fet, el present estudi ha estat dut a terme
per un equip d'investigadors del CEA integrat per dos historiadors (especialistes
en la civilitzacio islamica i el Magreb) i dos antropolegs (especialistes en etnicitat
i migracions).

Hem donat un especial protagonisme als nens, les paraules dels quals
quedaran com un testimoni fidel o document historic del que han dit d'ells
mateixos i d'aquest periode de les seves vides. Encara que tal vegada, la

riquesa d’'aquests testimonis ve donada per la nova dimensié que adquireixen, si



al respecte acceptem el que ha proposat Mercedes Vilanova (1995), que les
fonts orals sorgides en situacions limits de veus ignorades, constitueixen una
denuncia social politicament dtil. Aixo si, en tot moment s’han respectat sempre,
de forma escrupolosa, la innocéncia, la intimitat i la inviclabilitat de les seves
vides. Doncs, evidentment, no tractem amb conills d'indies ni amb simples
subjectes d'estudi. Cal tenir en compte que una investigacié com aquesta obliga
inexcusablement a enfrontar-se al problema, delicat i dificil, de tractar amb nens,
cosa que comporta unes responsabilitats étiques professionals molt séries i
ineludibles: cal establir uns vincles especials amb uns nens. | a aixd cal afegir
que el fenomen en qiestié estd relacionat amb un altre problema, igual
d'important, delicat i dificil, com és la construccié de la identitat d’'uns nens que
viuen - almenys- enire dues cultures, entre dos sistemes de valors. Tot aixo
enmig d'una realitat vital sotmesa a les pressions propies de tota societat
complexa occidental.

D’altra banda, com la identitat cultural es manifesta a través de la vida de la
gent, és precisament la vida i la incidéncia de la cultura en aquests el que en tot
moment hem volgut estudiar. Per aixd hem donat prioritat a la tematitzacio i
contextualitzacio del fenomen des d'una optica el més plural possible. D'aquesta
manera, al final tindriem un discurs “polifénic” on es reuneixen el major nombre
de veus possibles. Es a dir, el testimoni dels actors socials més significatius i que
tenen alguna cosa a dir: la visi6 dels pares, dels germans més grans o altres
collectius d'emigrants que han passat per aquesta situacio, dels companys i
amics, dels mestres, de les institucions (Ajuntament, Generalitat, Diputacio,
Associacio de Veins, ONG); la d’'especialistes que han entrat en contacte amb
ells (pedagogs psicolegs, socidlegs, educadors de carrer, animadors
socioculturals).

Mirat des d'una oOptica més general, amb aquesta investigacié intentem
descobrir una realitat culturalment heterogénia i simbolica, afectada per
processos tan deferents com els que es donen en els distints contexts de
socialitzacié com la llar familiar, I'escola, els carrers del barri, ect. Avaluem els
valors que expressen en el comportament o en el llenguatge quotidia: gestos que
parlen de tolerancia i intolerancia, de percepcié de les diferencies culturals que

es donen en el barri, la seva actitud davant les especificitats cuiturals propies de



Catalunya, o com perceben la regid d’on provenen, el barri i la societat on viuen
actualment; aconteixements socials en que participen, modes que segueixen.
ect. En aquest sentit, no cal oblidar que els seus testimonis sempre han
d’entendre’s i interpretar-se com provinents d’'uns nens. Nens que ja han nascut
a Barcelona o que han vingut de molt petits o quasi adolescents.

El nostre treball neix amb la voluntat se continuar una tradicié d'investigacio
en torn a les migracions humanes. Una tradicié investigadora arrelada a les
Ciéncies Socials que aniria en la linia d’autors com Amselle (1976), Balibar &
Wallerstein (1988), Solé & Herrera (1991), Contreras (1994), entre altres. Quan a
la metodologia utilitzada s’han emprat tots els recursos disponibles: entrevistes a
professionals, histories de vida, observacio participant i treball de camp en el
barri, analisi bibliografic i tedric d’aquest fenomen en altres paisos europeus.

Ens donarem per satisfets si aconseguim un coneixement contrastat
d’aquesta realitat, tant en la vessant de fenomen (objecte d’investigacié) com de
tema d'estudi (teoritzacié). Aclarir alguns aspecte de la conducta humana en el
cas concret dels nens magrebins aixd ens permetria construir un perfil cultural de
Pemigrant infantil, establert en el Casc Antic, a partir d’'abordar les formes
culturals mes significatives: histdria quotidiana, arrels socials, valors morals o
ideologics, formes d'interaccié social, comportaments recurrents i situacions
caracteristiques d'actuacio, retorica i/o discursivitat quotidiana, codis simbalics,
percepcit individual de l'univers social i cultural ect.

De manera que la nostra investigacio implicitament teoritzard sobre el sentit
del fenomen migratori i intentara esbrinar les marques socials que I'evidencien, la
logica de l'ordre que el fa possible, la manera que tenen de representar-se els
emigrants i de representar-nos i, en Gltima instancia oferir una panoramica mes
clara i menys densa d’aquesta realitat. No oblidem que el col-lectiu loé (1992) ja
assenyalava que les fonts disponibles son insuficients per conéixer
exhaustivament la situacié de la immigracié estrangera a Catalunya.

Tot i que el tema de la emigracié no comunitaria a Catalunya és complexa,
hem volgut analitzar-lo en la mesura del possible amb la minuciositat que es
mereix. Sempre tenint en compte les limitacions d’aquesta investigacio enfocada,
en el si del CEA, d'intentar dur a terme un seguiment qualitatiu a larg termini

d’aquests nens. El resultat ens permetria saber si esta “naixent” un indit ciutada



barceloni, catala o europeu. Un “ésser mixt” pertanyent a “grups de frontera
(culturatl)” per utilitzar els conceptes del socidleg Kebir Sabar (1996). Es adir, ens
permetria dissenyar amb certa prevencio la futura societat barcelonina producte

entre altres del flux sostingut d’'immigrants extracomunitaris.



CONSIDERACIONS PRELIMINARS SOBRE EL FENOMEN DE LA
IMMIGRACIO.

La immigracié com a fenomen sociocultural gaudeix d’'una antiga tradicié tant
en la vessant etnoldgica com en la vessant d’estudis de poblacié, basicament
historics, de geografia humana i sociclogia. Si mirem enrera i fem una ullada a tot
el que s’ha fet en els lltims 50 anys (llibres, articles, ponéncies), veurem que
s’ha prestat gran atenci6 a la immigracié de porto-riquenys i mexicans als Estats
Units, d’algerians a Franga després de la independencia, de turcs a Alemanya,
d'ex-iugoslaus a Italia, d’espanyols a distints paisos europeus, etc. Aixi si, mirem
cap a Nord-américa des del punt de vista hispa, Octavio Paz, en la primera
edicio, 1950, de El laberinto de Ila Soledad ja reflexionava sobre els pachucos a
EEUU, y A.J. Jaffe (1954) The Puerfo Rican Population of New York City estudia
als porto-riquenys i les formes d'assentament cultural que s’estaven prenent'.

A principis dels anys setanta ((1973/1974), el catedratic d’antropologia Claudi
Esteva ja presta atencid al fenomen dels immigrants, especialment dels de
I'Estat, espanyol a la Barcelona de pfincipis dels anys setanta. Posteriorment,
pocs anys despreés, la preséncia d'immigrants extraeuropeus, especialment
llatinoamericans i marroquins arriba a fer-se tan evident que els cientifics socials

no van poder continuar ignorant aquest fenomen fins al punt de posar-se de
moda.

' Altres enfocs més ambiciosos des del punt de vista tedric - i es tracta d’una relacié sumaria-
serien G. Parenti (1967) The Role of Emigrants’ Remittances in the Economic Development of
European Countries, in United Nations, World Population Conference, Belgrade, 1965. Edit. United
Nations, New York; S. Castles and G. Kosack (1973) Immigrant Workers and Class Structure in
Western Europe, Oxford University Press, London; M. Ccastells (1975) Inmigrant Workers and
Class Struggle in Advanced Capitalism: The Western European Experience, en rev. Politics and
Society, vol.5, n°1; L'Organitzation for Economic Co-operation and Development (1975) va
publicar I'estudi The OECD and International Migrations, Paris; M. Piore (1979) Birds of Passage:
Migrant Labor and Industrial Societies, Cambridge University Press, Cambridge; de C. Leben
(1979) Droit International et les Migrations de Travailleurs, ponéncia presentada al Colloque de
Clermont-Ferrand, Les Travailleurs Etrangers et le Droit, Editions A. Pédone, Paris; M. Kritz et alii
(De.) (1981) Global Trends in Migration: Theory and Research on International Migration
Movements, Center for Migration Studies, New York; B.L. Martin (1981) La euroemigracion
espafiola: un ensayo de interpretacion, en rev. Studi Emigrazione, n®18; B. Schmitter (1984)
Sending States and Immigrant Minorities: The Case of ltaly a rev. Comparative Studies in Society
and History, vol. 26, n°2; de Barbara Schmitter (1984) Sending Countries and the Politics of
Emigration and Destination a International Migration Review, vol.19, n°3; Francisco Mufiéz-Pérez y
Antonio lzquierdo (1989) L'Espagne, pays d'immigration, a rev. Population n°2, mars-avril;
Colectivo IOE (1994) Marroquins a Catalunya, ICEM, Barcelona.



Aixi doncs, a Espanya els estudis de la immigracié extraeuropea primer i
extracomunitaria després han conegut una expansid sense precedents en els
darrers deu anys (des de finals dels anys vuitanta). En el cas de Barcelona fou a
partir de la década dels noranta, a excepcid d'un estudi sociologic realitzat el
1983 per M. Roca, A. Roger y C. Amranz: Marroquins a Barcelona. Vint-i-dos
relats'. Es curids que els que es venen avui dia com els pioners de I'estudi dels
immigrants marroquins a Catalunya o Barcelona no citin aguesta obra. Una obra
que actualment t&¢ un valor impagable, perqué deixa en evidéncia tot el que s'ha
fet al respecte en els darrers catorze anys.

D'altra banda, la immensa majoria dels investigadors de la immigracié mai han
viscut o conviscut amb immigrants extracomunitaris. Aquesta podria ser una de
les raons per les quals la immensa majoria de les obres sobre la immigracié
extracomunitaria pateixen d’un alt grau d'insensibilitat i d'una manca de
profunditzaci6 analitica en el terrenys sociocultural. De manera que sovint cauen
en el descripcionisme adjuntador de dades i en la glosa d'estadistiques oficials i
institucionals. En consequéncia, s'acosten a la problematica dels immigrants,
perd no aprofundeixen en el tema.

Aquesta manca d’aprofundiment en les investigacions podria ser simptoma
de diverses coses: que metodologica i tedricament s’han vist desbordats per la
realitat; que no s'imaginen el voluminosa que pot ser la bossa d’immigrants en
situacions “no necessariament irregulars”; que alguns autors, ben relacionats i
ben establerts, no els interessa el costat huma de Fimmigrant siné la rapida
transcendéncia professional i curricular del seu treball, etc.

Obviament, no s’ha d’oblidar tot el que s’ha fet fins ara. Aixo seria un acte
d’'estUpida supérbia a més d’'una impostura intel-lectual; hi ha pagines amb molt
meérit, i malament arnariem si no haguessin aportat res, Perd aquestes obres han
de ser destriades amb rigor intel-lectual, per reconéixer, als que han aportat bons
treballs, el mérit del seu esforg o per indicar les debilitats trobades.

Philips J. Bernard (1976) a Les travailleurs étrangers en Europe Occidentale,
recordava que la immigracié d'estrangers a Europa Occidental en la década dels

setanta no era un fenomen nou. Franga o 'Alemanya Federal comptaven amb

! Investigacio presentada en forma de tesina al ICESB, Barcelona, 1981, amb el titol o
Aproximacio a la problematica de la poblacié marroquina a Barcelona, tot i que es desenvolupa
majoritariament a finals dels anys setanta.



prop de 4 milions d’estrangers’. Per Bernard, la genesi de I'emigracio ja amaga
algunes de les claus que definiran al grup immigrant i la posterior projeccio
futura. A Franga, ésser algeria o ésser espanyol apuntava certes tendéncies al
respecte. Per coses com aquestes, la immigracio hauria de ser abordada com un
fenomen heterogeni, multidimensional, poc donat als reduccionismes. En aquest
sentit, 'observacio que fa anys féu Veronique de Rudder es podria fer extensiva

a l'actual panorama dels estudis de la immigracié aqui a Espanya:

Il n'est guére possible de penser le social en évitant les tensions
entre inclusion et exclusion, homogeneité et heterogeneité,
integration et marginalité, fractionement et unité, internes a toute
societé

(...) Implicitement ou explicitement définie come apport
d’hétérogeneité  (etchnique, nationale, culturel, religieuse...)
I'immigration en vient & former la figure méme du versant négatif
de cette tension, tandis que la versant positif se trouve dans la
“société d'accueil”, tout & coup dotée, par contraste,
d’homogénéité, d'unité, de cohérence et de solidarité interns,

(.) En isolant ce “probléme immigré”, la réflexion sur
Fimmigration  s’isole  elle-mé&me.  L'objet  “immigration”,
particularisé a I'extréme, reléve des spécialistes, et en sciences
sociales, de sous-disciplines spécialisées. En se constituant
comme telles, ces sous-disciplines se ferment aux acquis et aux
questions qui traversent les sciences sociales “génerales”; et
celles-qui entérinant cette rupture en ignorant les résuitats,
interrogations et hypothéses que le travail sur 'immigration leur
apportent. Elles en traient des immigrés que de maniére
marginale, les abandonnat plutdt & ces sous-disciplines, elles-
mémes marginales... (V. de Rudder, 1884:24-25).

Qué es la immigracié? Com explicar el fenomen de la immigraci6? La resposta
ha estat donada moltes vegades. La historia esta plena d’exemples il-lustratius
del que s’ha dit en altres circumstancies. Per aixd hem escollit un cas antic. Una
ressenya publicada el 1954 sobre el llibre d’A. J. Jaffer “The Puerto Rican
Population of New York City”, on l'antropoleg porto-riqueny Eugenio Femandez
comenta al respecte:

El norteamericano, promedio mismo con quien se topa, no esta
tampoce preparade para recibirle en una plan de comprension .
Desconoce la situacién politica de Puerto Rico en muchos casos.
Las diferencias culturales que puede observar en el habla, los
gestos costumbres y valores del recien llegado, suscitan su
animosidad y le causan desconcierto. No sabe, cabalmente,
como interpretarios, qué esperar de ellos. De esta reaccion,
normal en la situacion de todo grupo legalmente establecido que
enfra en contacto con un grupo de inmigrantes, participan

A Franga, a principis de gener del 1973 hi havia oficialment 3.775.000 persones estrangeres (7%
de la poblacio total), 800.000 algerians, 740.000 portuguesos, 573.000 italians. A Espanya, a
desembre del 1995 hi havien oficialment 264.163 persones extracomunitdries i 235.610
comunitaris. Els extracomunitaris no arriben a suposar el 1% del totaf de la poblacio.



personas medianamente cultas o semiculfas, como suelen ser
algunos periodistas. De ahi que muy pronto se creen frente al
inmigrante toda una serie de prejuicios y varias nociones de facil
curso, presentando nuevos obstaculos al proceso de ajuste
social y asimitacion del recién llegado. Es la suerte que corre, en
situaciones semejantes, todo miembro de un grupo culturalmente
distinto, es decir, de toda minoria étnica. Es la suerte que toco
historicamente - antes de los portorriquefios que ahora la
padecen - a los irlandeses, los italianos, los polacos, y otros
grupos de minoria en los Estados Unidos: “la nacidn de
naciones”, como tan acertadamente la ha llamado Louis Adamici
(1965: 242-243).

Com es podra observar, el que actualment passa al districte de Ciutat Vella
de Barcelona, ja havia succeit abans - més o menys- a altres ciutats. Aixd que
es va escriure al 1954 a partir del cas de Nova York es podria aplicar, en termes
generals, a certs barris de Barcelona on els immigrants extracomunitaris s’estan
assentant. Per tant, no sera per manca de literatura i experiéncia perqué les
institucions (Ajuntament de Barcelona, Generalitat de Catalunya) no hagin
reflexionat i dut a terme accions eficaces davant les diferents consequéncies
que comporta la immigracio.

Un d'aquests efectes és la formacié de minories étniques (Fernandez, 1965;
Bernard, 1976; Schmitter, 1984). Per Bernard, aixd permet la pressa de
consciencia de l'existéncia de l'altre i I'aparici® de tendéncies a la cohesié
grupal, la distincié per “marques” culturals i Faparicié de desigualtats, sobretot
en el desenvolupament econdmic, i per tant de dominacio, cosa que pot conduir
a una estratificacio del treball sobre una base étnica. De fet, a la Ciutat Vella de
Barcelona existeixen dominicanes i marroquines a les tasques de la llar,
marroquins a la construccié i pakistanesos en el repartiment del buta. S’observa
aquesta estratificacid del treball sobre una base étnica i a més a més I'aparicio
de nuclis étnicament diferenciats. En el cas de molts d’ells, modernitzar-se pot
equivaler a explotacié econdmica o comercial.

Ja Eugenio Fernandez parlava de I'assimilacio i 'enquistament étnic com dos
pols de Iemigracié transculiural porto-riquenya. | basant-se en un bon
coneixement de la historia d’America i de la teoria antropoldgica de! moment,
tornava a recordar que aquest fenomen (la immigracié) té¢ una significativitat
biologica, demografica, economica, politica, social i historica, que és la que
contextualitza els conflictes étnics {(quan apareixen) en qué lleialtats i sentiments
comunitaris contraposats es fan incompatibles.
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A finals del 1987, havia oficialment uns 350.000 estrangers a Espanya
(Mufiéz-Pérez e Izquierdo, 1989). Una quantitat que pels citats autors
subestimava la realitat i evidenciava com insuficients les fonts estadistiques
amb les quals es comptava a finals dels 80. En contraposicio amb aquesta xifra,
Faugment d'emigrants espanyols a Europa es va produir en el bienni 1962-1964.
A mitjans dels setanta comengaren a ser més importants els immigrants que els
emigrants, encara que el nombre d’estrangers oscil-la durant aquesta década
entre els 60.000 i els 160.000. Aquests autors assenyalen que el 1980 i el 1987
les provincies amb més de 10.000 estrangers residents eren Madrid, Barcelona,
Balears, Murcia, Malaga i les dues de Canaries (S/C de Tenerife i Les Palmes).
La preponderancia era d’europeus (portuguesos, britanics, alemanys, francesos,
italians).

Entre 1980 i 1987, els alemanys i els britanics practicament duplicaren inclos
superaren la seva preséncia “estable” (no vacacional), i passaren de 21.878 a
39.596, i de 23.773 a 55.981 respectivament. En relacio als llatinoamericans,
(no oblidem els lligams historics i culturals i les circumstancies politiques i
economiques), els argentins passaren de 8.506 a 14.130. Quant als africans
(tenint en corhpte la proximitat del Magreb i la relativament continua emigracié
cap a Europa), els marroquins passaren de 3.095 a 11.312. Mentre que entre
els asiatics, els filipins passaren de 2.865 a 8.311.

Les interpretacions d’aquestes xifres poden tenir un cert com( denominador,
ser totes semblants. El problema apareixera en I'aprofundiment qualitatiu, cas
per cas, immigrant per immigrant (certament impossible!). Com tot fenomen
sociocultural, la immigracié té un ordre, una logica profunda en qué, quant més
s'endinsa, més es fragmenta i individualitza. Podria dir-se que, com en tota
dimensié “quantica’, a mesura que ens apropem, aquesta s‘atomitzara de
manera mes incontrolable i, per tant, es desdibuixara si ho comparem amb el
perfil simple i esquematic que es va apreciar a primera vista. D'aquesta manera,
limmigrant, que sol ser un nimero a les estadistiques, a mesura que se'l va
coneixent i s'indaga en la seva realitat personal va adquirint uns matisos
psicologics o de personalitat, culturals o educatius, morals, en definitiva,
especificament biografics que fan analiticament incontrolable la seva vida. Per

aixo mateix una historia de vida o biografia, on la individualitat no esta anul-lada
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per métodes cientifics ni dictamens politico-administratius, recorda el dificil que
és fer investigacio sociocultural i/o estudis del comportament huma.

Pero el cert és que els estudis sobre immigrants no poden liquidar psiquica i
fisicament a lindividu; evidentment amb aixd no es nega la seva
conceptualitzacié o abstraccié analitica. A més, malgrat tractar-se d’'immigrants
il-legals, son portadors d’uns drets juridics, morals i individuals pel simple fet
d'existir i estar aqui. En conseqliéncia, el problema de la immigracié (sense
adjectius qualificatius) exigeix un tractament el més ample possible, amb
I'incorporacié de perspectives i marcs teorics historics, sociologics, psicologics i
antropologics, cosa que, de fet, no resulta ni facil ni barat.

Les dificultats ens assaltaran a cada pas que donem a la investigacié de la
immigracio. Que significa que el 1980 havia oficialment a Espanya 3.014
marroquins? | aixd suposant que algu es cregui aquesta xifra. Perd a més de
I'acceptacio acritica de certes xifres, esta la temptacio cap a I'estereotipacio. Un
desviament analitic dificil de controlar, tant quant es descriu com quan s'utilitzen
un ventall de conceptes poc treballats. Un exemple d'aixd és dir que els
marroquins son arabs o que parlen arab. A aquestes algades molta gent ignora
que els marroquins no sén arabs o que n’hi ha milions [a llengua materna dels
quals no és larab. No obstant, les institucions imprimeixen triptics escrits en un
arab classic que la majoria dels immigrants no entenen. Molts ignoren que hi ha
marroquins rics i pobres, explotats i explotadors, musulmans i jueus, arabs i
berbers, agricultors i comerciants, homes i dones, nens/es i vells, marroquins
casats amb espanyols/es o viceversa.

Per tant, la realitat no pot ser simplificada acriticament per molt versemblant o
significativa que sembli la simplificacié. Sobretot quan el comportament més
senzill suggereix diferents significats, quan les primeres sensacions i
apreciacions suggereixen mil idees. Davant la reproduccié d'estereotips, I'tnic
que es pot fer és un text que clarifiqui el que és hipotétic, el que sembla
raonable i creible, el que és obvi, el que queda en la cara oculta de la
immigracié o de la investigacio.

Sempre que sigui possible, el text ha d’ incloure la probable estructura de
certs escenaris on tenen lloc tant les interessades relacions dels homes i els

seus comportaments, els assumptes centrals de la vida, com aquelles relacions
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que sOn espontanies i inercials (rutinaries). A partir de la seva distincio i
contrapés es podrien proposar interpretacions i noves hipotesis millor
fonamentades. Evidentment, existeixen parts d’aquestes relacions que es
comuniquen ambiguament, al-lusivament; impossible de captar si no existeixen
refereéncies precises sobre les intencions i els interessos que les mouen. Per
aixo la llengua i els codis de conducta s6n una referéncia fonamental per
avaluar lI'acci6 social.

La intimitat, que tal vegada és l'auténtica dimensid que confereix sentit a la
realitat humana, és una dimensid ignorada o descartada per molts
investigacions, cosa que constitueix una considerable pérdua anaiitica. Potser
perque la vida intima, des de les experiéncies psiquiques intransferibles i
inefables fins als més genuins sentiments i creences, no es deixa reduir a xifres
estadistiques ni indicadors d’enquestes. Aixd deixa intacte tot valor explicatiu
dels comportaments individuals i dilapida les claus per aproximar-se a les arrels
de la diversitat i variabilitat dels comportaments socials. Els éssers de camn i
ossos també exigeixen una aproximacié ética, ésser tractats amb consideracio:
reduir-los a xifres i percentatges és una manera de perfilar les seves vides, i
poca cosa mes. A vegades és recomanable un tracte més cordial i menys
“cientific” o “professional” (paraules que en realitat poden arribar a emmascarar
apatia i antipatia per part del cientific professional, quan s'esgrimeixen com
criteris d’actuacio sagrats davant el contacte no ja estret, sin6 proxim).

Molts dels treballs sobre immigrants desprecien, ignoren o obliden la
personalitat o la individualitat de cada cas. Alguns cientifics socials tergiversen i
deformen les actituds i les accions dels immigrants i el transformen en un
maniqui a qui se li imposen tota mena de camises de forca conceptuals. Res de
reconeixer-i sentiments (res de tendresa per exemple), res de reconéixer-li
inseguretats (podria actuar violentament perqué es sent una fera desvaiguda i
acorralada en mig de la nostra societat), en definitiva, res de reconéixeri la
seva naturalesa humana. En aquestes circumstancies, els investigats, es troben
indefensos davant el docte diagnostic o les séries conclusions de l'investigador.

D’altra banda, la imatge popular dels distints immigrants és un fenomen poc
estudiat a Barcelona (i a tot I'Estat). Com tampoc ho és com viuen els veins
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autoctons de Barcelona la irrupcié en massa d'immigrants extracomunitaris’.
Ells, que han nascut al barri del Casc Antic, elaboren a vegades un discurs
(respostes o comentaris a com era el barri abans) on es barreja la rabia per la
perdua del que fou durant molt temps un espai propi amb la hostilitat o
intolerancia cap als altres (els estranys en forma d’'immigrants encara que també
ho poden arribar a ser els ocupes amb les seves “pintes estrafolaries”). Isabelle
Taboada-Leonetti (1984) ja recordava que la immigracié solia cridar I'atencié per
les disfuncions socials i conflictes que generava, que tan sols interessaven els
aspectes més dramatics de la immigracio. '

Els habits i les distintes sensibilitats que es manifesten en piblic reinterpreten
I'Gs de l'espai puablic i, per tant, els comportaments, les manifestacions
d'identitat, la trasplantaci6é a Barcelona d’estils de vida caribenys, en el cas dels
dominicans, és un indicatiu (possiblement inconscient) que no s’esta disposat a
renunciar a les més profundes conviccions. Les distintes formes d’apropiar-se
de l'espai o d'imposar uns comportaments (robatoris per part de magrebins),
son unes de les perspectives que s’haurien d’analitzar en profunditat. | és que
les temptacions i transgressions dels immigrants criden I'atencid, quan no
desconcerten o alarmen, als veins que han nascut aqui. Dones dominicanes
ballant merengue al voltant d’un cotxe que té el cassette a tot volum, una tarda
d'un dia qualsevol, enfundada en unes malles ajustadissimes al voluminds cos
que mou amb una desimboltura, amb una desinhibicié i amb una carrega de
sensualitat inaudita per a un europeu.

Les continues friccions entre uns i altres (o tots contra tots) provoquen tota
mena de malestars, protestes i reivindicacions per la utilitzacio dels distints
serveis. El portador pakistanés de la bombona de buta que no esta d’acord amb
que no li donin propina per haver pujat fins a un 5& pis sense ascensor: la
dominicana que dona els diners del lloguer a la portera (que li ho exigi), que no
els dona a la propietaria i que ara aquesta reclama a la dominicana; el marroqui

a qui els veins li prenen l'aigua del disposit perqué tenen rentadora i necessiten

' Podrien consultar-se al respecte, Carlota Solé, Estudi sobre Ia realitat de les minories étniques al
districte de Ciutat Vella, Ajuntament de Barcelona, 1991; Actituts dels barcelonins envers els
immigrants provinents d'altres cultures, Ajuntament de Barcelona, 1992; La immigracié estrangera
a Barcelona, Comissionat de I'Alcaldia per a la defensa dels drets civils. Ajuntament de Barcelona,
1993; La integracic dels treballadors estrangers i llurs families, Ajuntament de Barcelona, 1995.
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consumir meés aigua, i ell que es queixa que alguna cosa va malament perod
ignora qué passa; ...

L ’articulacié de I'immigrant a la societat, els nombrosos avatars que comporta
aquesta articulacié (o integracio, o recerca d'un lloc a on desenvolupar-se), sén
entre altres la intolerancia de tipus racista o xenofoba, per no parlar de les
classistes o altres formes d'exclusié social que també pateixen els autdctons. En
aquest sentit, la ciutat de Barcelona és, des d'un punt de vista cultural, un
conjunt heterogeni de persones format per: barcelonins de generacions i els fills
d’emigrants, catalans de distintes comarques i provincies, immigrants de la resta
de I'Estat espanyol, comunitaris,... Tot ells tenen tendéncia a donar respostes
racistes similars (aparentment homogeénies) cap a col-lectius com els magrebins
0 els dominicans.

Tampoc cal oblidar el fet que immigrar no passa necessariament per ser
obedient amb les convencions del lloc. No es pot condemnar a la passivitat i
I'obediéncia a l'immigrant. Les circumstancies de la seva “nova” vida I'obliguen a
veure-se-les i haver de trencar les barreres, des de les burocratiques fins a les
més elementals del tracte amb els veins (qué fer davant la salutacié negada,
davant la pregunta no contestada?). Podria dir-se que estd condemnat a
desinhibir-se, a no deixar-se intimidar per la nova logica social, si és que vol
respirar sense dificultat. Esta condemnat a desafiar les regles i convencions
socials que 'emboliquen i amenacen amb tenallar-lo, que sovint no comprén, i
per tant a donar respostes contradictories a situacions relativament similars.

Les petites angoixes quotidianes que van curtint a I'immigrant no es recullen
a les investigacions. Moltes vegades, aquestes anécdotes o incidents es
produeixen entre els mateixos immigrants. Baralles entre marroquins i
dominicans perqué a una dona dominicana li robaren la bossa al carrer Carders
del Casc Antic uns marroquins; pakistanesos que perseguien a dos marroquins
que intentaven robar-los en un ultramari del carrer Sant Pau del Raval que en
ser descoberts tragueren una navalla un tant ufanosocs, mentre els dependents
pakistanesos esgrimien sengles “sticks” de hockey sobre herba -lesport
nacional del Pakistan un nord-america hauria tret un bat de beisbol -, i llavors
els marroquins sortiren corrent demanant auxili i acusant als pakistanesos de
racistes, que no dubtaren a perseguir-los amb decisio.
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| si rara vegada es mencionen els conflictes entre immigrants, també rara
vegada es reflexen o es poden reflexar les humiliacions i els traumes petits en el
nou context social pels immigrants. Les matisacions semblen costoses de fer.
Les dades estadistiques de les distintes institucions (govern civil, ajuntament,
consolats) no recullen els “ilegals”, al-legals i altres situacions possibles. Els
estudis sobre la immigraci6 en qué es basen son (tils per delimitar i
contextualitzar, per fer algunes hipotesis, per donar algun repunt inicial al patré
de treball.

El problema, com sempre, és vell. ;A quines interpretacions autoritzen certes
dades (aconseguides per canals oficials) i a quines sospites n'autoritzen d’altres
(aconseguides per canals extraoficials)? La pregunta no és ociosa, tenint en
compte que només es posen en contacte amb les institucions oficials quan és
indispensable. La qliestié remet en el fons a la real intel ligibilitat dels problemes
que comporta i planteja la immigracié, i als métodes d'obtencid de dades, que
obviament si es tracta d'un immigrant amb “problemes” no sén documentals. |
aqui cal recordar que parlar de “problemes” és s3a; qualsevol sortida hipdcrita o
politicament correcta no faria més que ajornar la seva solucio.

Les xifres oferides per la Direccié General de Migracions el desembre del
1995 eren les seguents pel conjunt d’Espanya1. S’havien atorgat 138.659
permisos de treball concedits a ciutadans estrangers d'origen extracomunitari,
d’'un total de 264.163 que estaven regularitzats. Que sumats als 235.610 de la
Unié Europea, totalitzaven 4989.773 persones no espanyoles. El sindicat CCOO
aventurava que els estrangers en situacid irregular podrien estar entre els
50.000 i els 70.000 més o menys, pel global de FEstat (perd perfectament
podrien rondar entre els 90.000 i els 130.000). Els col-lectius més nombrosos
d’'extracomunitaris a I'Estat espanyol eren els marroquins (74.886), els argentins
(18.426), els peruans (15.092), els nord-americans (14.853), els dominicans
(14.470) i filipins i xinesos, ambdos amb una mica més de 9.000 persones.

Dels 138.659 permisos de treball, 51.353 pertanyien a marroquins, 11.368 a
peruans, 9.737 a dominicans, 7.526 a argentins, 7.134 a filipins i 6.183 a
xinesos. A Barcelona hi havien 77.907 estrangers i 29.150 permisos de treball.

' Cf. Anuari del Centre d'Informacié per a Treballadors Estrangers (CITE-Catalunya) Febrer del
1997.
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A Catalunya havia un total de 93.828 dels quals aproximadament uns 20.000
eren irregulars. Essent el servei doméstic el sector d’ocupacid més important
dels immigrants.

Respecte a aix0, un informe de CCOO és revelador de la situacid d’abus i
explotacié que pot existir.

En el servicio doméstico las trabajadoras y trabajadores
extranjeros ocupan ya mayoritariamente el sector en las grandes
ciudades, especialmente el servicio doméstico interno, que
ocupan casi en exclusiva. En Catalufia frabajan principalmente
en este sector filipinas, magrebies, peruanas y dominicanas. Se
trata, en su mayoria, de trabajadoras internas para las que todo
el dia es jormada laboral: trabajan de 7:30 a 24 horas,
disponiendo de dos tardes libres a la semana, a pesar que la
jornada establecida por el salario que cobran sea de 8 horas
diarias. Viven en el lugar de trabajo y estan sometidas a fuertes
abusos a los que tienen grandes dificultades para enfrentarse,
debido a que la pérdida del puesto de trabajo conlleva grandes
dificultades para ellas: pérdida de! lugar de vivienda, posible
pérdida del permiso de trabajo y residencia, etc’'.

Queda clar que les xifres anteriors prenen una nova dimensié al llegir
informes com aquest, sobre el servei doméstic i les condicions laborals que
amaga. De la mateixa manera que el fenomen de la immigracié pren una nova
dimensio quan ens hi endinsem des d'una perspectiva qualitativa. Potser el
“sofriment” d’'una dominicana ¢ qualsevol altra treballadora adquireixi aqui tota
la seva cruesa quan ens relata de viva veu que han de treballant del mati fins a
la nit, separada de la seva familia la major part de la setmana, en un xalet de la
costa de la provincia de Barcelona, per un sou injust (en unes condicions
laborals que segurament els seus contractants jutjarien d’esclavitud, si els ho
fessin fer a ells, honrats integrants de l'alta burgesia catalana, europeus,
democrates i creients catolics).

Molts immigrants en tenen prou i suficient amb ser ma d’'obra barata, en el
sentit de treballadors intimidats, explotables, desemparats, resignats, resistents
als abusos. La immigracié és un camp social abonat perqué es manifestin sense
embuts les crues veritats establertes i imperants. ;Com incideix en el mercat de
treball la ma d'obra d'aquests immigrants (a vegades il-legals, 0 amb una posici6
en desavantatge per negociar, quan no sén ignorants i es mostren temorosos

alhora de reivindicar alguna cosa)?. | aixd no es cap novetat. Roca, Roger i

' Miguel Pajares, La immigracion extranjera en Cataluiia y los retos que plantea en Anuari del
Centre d'Informacié per a Treballadors Estrangers (CITE-Catalunya) Febrero de 1997, p. 11.
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Arranz (1983) ofereixen en la seva bibliografia final multissims exemples que
assaltaren la premsa durant els anys setanta. Per exemple: 35.000
norteafricanos victimas de la explotacion y el abuso (Tele/Exprés, Barcelona, 30
de novembre de 1973) o Treinta y cinco mil norteafricanos, trabajadores
clandestinos en la provincia (La Vanguardia, Barcelona, 2 de desembre de
1973).

L’Estat no hauria de ser només un agent econdmic siné també ser un agent
valedor del benestar, i aix6, a barris com el Casc Antic, passa per solucions
holistiques i socialment plurals. Es a dir solucions que tinguin en compte totes
les situacions relacionades amb els immigrants: problemes laborals, de vivenda,
etc. Deixar que tot aixo ho reguli el mercat és una temeritat que en el futur pot
sortir bé o desembocar en una fatalitat. | és que el mercat, en estar mediatitzat
per la naturalesa humana, oscil-la entre aquest arc que va des de I'egoisme fins
I'altre extrem, el de la generositat.

En aquest sentit, les accions humanes exerceixen en les relacions
interpersonals i en les relacions amhb la naturalesa les seves dues dimensions
més importants: 'econdmica i la cultural. La primera, fonamental perod insuficient
per explicar la logica social, és fruit d’'un procés historic de sedimentacid, la
carcassa del qual (el més genui aglutinador de la sedimentacié) és la cultura
tant material com simbdlica. Aixi, tenim que la cultura, com a procés historic és
un fenomen generacional, i com a artefacte cultural és un fenomen cognoscitiu,
educatiu i simbolic. Aixd, en conjunt, remet a la recreacié de diferents estils de
vida i formes de veure el mén que estan darrera dels conflictes d'interessos dels
distints grups, ja siguin hegemonics o minoritaris. Es més, pensar que el mercat
i les activitats economiques ens donaran la suficient informacié privilegiada com
per analitzar satisfactoriament la immigracié no deixa de ser un postulat
infundat.

Que ningd oblidi, tampoc, que aquells estudis que registren i glossen els trets
mes obvis i superficials de la vida dels immigrants no aporten res. Tanmateix,
apareixen informes de burocrates i neo-experts sobre la immigracid, unes
vegades voluntariosos, altres vegades amb escasses pretensions cientifiques,
fets amb modals aséptics, amb modals de professional seriés i, per tant, des

d'una etica de la professionalitat que estan bé per tractar en el mercat laboral
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perd no en la investigacio cientifico-social. Es a dir, la immigracido ha estat
massa sovint tractada de manera oportunista per investigadors que no s’han
submergit de ple en aquesta realitat o com un problemé politic, o sociologic o
estadistic, sense donar la impressi¢ que darrera d’'un immigrant hi ha un ésser
huma, a tenor del grau d'abstraccié i reduccionisme amb el que ha estat
abordat.

Davant aquest panorama, es fa necessaria una relacié estreta i profunda
amb la vida diaria pels carrers del barri, de la ciutat on resideix I'immigrant.
Indagar i avaluar les diverses maneres d'insertar-se en la comunitat, amb el
procés de canvi cultural i social que aixd comporta. Aquest és, per forga, el pas
previ per poder realitzar una lectura que penetri en la dimensié sdciocultural
mes autentica d’aquest fenomen i en les claus humanes d’aquest actor social,
capag de penetrar en aquells ambits humans a on no arriben els enquestadors i
on les xifres estadistiques no eludeixen ni per casualitat.

! és que existeixen socidlegs que amb el seu discurs, fonamentat en
estadistiques, oculten la dimensié qualitativa del fenomen dels immigrants
extracomunitaris i obstaculitzen el seu estudi. No es glestionen els métodes de
calcul empiric (de sobres legitimats en sociologia) ni les evidéncies
estadistiques; es qliestionen les investigacions en la linia “light i fast food”
(lleugeres, rapides i amb poca substancia) que s’han fet un tant oportunistament
sobre la immigraci6 plenes de pagines supérflues i innecessaries que no fan un
analisi transparent i rigords del problema.

Les relacions humanes poden ser cordials o perverses, com entre les
parelles, les families, els veins, o entre els immigrants; i, per tant, es poden
desenvolupar en una atmosfera familiar i en unes circumstancies economiques
del tot degradades. | és que des que certs espais dels barris de Ciutat Vella
s’han convertit en nuclis de convivéncia social pels immigrants extracomunitars,
on s’intenten construir nuclis estables per les relacions humanes que
desenvolupa tot col-lectiu, el seu seguiment és una mesura de benestar social
basic.

Es en aquests espais, on s'intenta recrear una vida quotidiana estabile,
senzilla, tranquil-la i culturalment familiar on es produeixen friccions inevitables.i

on tambe s'intenta construir un microespai comunitari que serveixi de referéncia
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“étnica” en mig de la dificil gran ciutat plena de desconfianga i de relacions
inédites. La deteccioé d’aquests espais pot ser rapida i facil. El que no resulta tan
rapid ni tan facil és la reconstruccié de les circumstancies que l'obligaren o
Iestimularen (que s6n dues coses diferents) a immigrar. Potser I'explotacio,
potser la pobresa arrossegada per la regio d'origen des de la colonitzacié o molt
abans d’aquesta; potser la nausea sartreana, potser la insuportable levitat de
I'ésser (Kundera).

Per tot el que s’ha dit fins ara, I'estudi dels immigrants a la Ciutat Vella de
Barcelona exigeix un tall epistemoldgic que afecti a les Ciéncies Socials en les
teories, en els métodes, en els conceptes, en les actituds étiques durant i
després d’haver-se acabat el treball. Siné s'aconsegueixen coneixements
suficients per explicar els distints fendmens relatius als immigrants
extracomunitaris i aplicar solucions encaminades a respectar la dignitat individual
i el benestar social, alguna cosa. quedara clara: en el cor d’Occident existeix una
ferida que qlestiona coses com la capacitat de les Ciéncies Socials, no ja per
aportar solucions eficaces siné per constatar fendomens, que qliestionen
Iexistencia de les ONG que surten a l'exterior quan han demostrat la seva
incapacitat a l'interior. Es a dir, si no existeix un compromis rigorés i generds
amb els immigrants, les actuals goteres de les politiques de benestar acabaren
per ofegar els tecndcrates. En resum, existeixen problemes socioculturals en
relacio a la immigracié que cronicament desborden totes les previsions i
deixen en evidéncia als que els estudiaren.

Tota immigraci6 genera situacions noves, moltes incerteses, i, a vegades, la
inadaptacio, depressions,ect. L'escola és una instituci6 on poden emergir
aquest tipus de situacions que afecten als nens. Percebre les experiéncies
traumatiques o les conductes desviades i psicologicament deteriorades no es
tasca facil, sobretot si anem a avaluar-les amb nocions i parametres europeus.
i no tenim en compte que cada cultura, que cada societat, pot arribar a
expressar les doléncies i els malestars de manera diferent.

Es més, sense conéixer quines son les necessitats i els desitjos de
I'heterogeni collectiu dels immigrants, com s'esta desenvolupant la nova
mentalitat, la percepcié cultural de la nova societat, els comportaments

d'aquests homes i dones seran del tot indomits i incontrolables. Tanmateix, un
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coneixement aixi exigeix un procés d'acostament, familiaritzacié, negociacio i
seduccié que ha de durar per forga anys (5, 10, 15 anys). Aquesta referéncia
del temps i grau de contacte amb el fenomen de la immigracié és suficient per

avaluar els treballs que hi ha sobre immigrants extracomunitaris.
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APUNTS ESPISTEMOLOGICS | TEORICS PER UNA ETNOGRAFIA DE LA
IMMIGRACIO EN EL CASC ANTIC DE BARCELONA.

Aquest barri barceloni invita a realitzar una etnografia (en aquest cas seria
una descripcid de la realitat pluricultural o del "multiverso sociocultural
étnicamente diversificado") que porti a terme noves maneres d'observar i
percebre la vida social d'autoctons i immigrants, i que intenta expressar la
complexa realitat, en totes les seves dimensions, que d'entrada tanca un
context urba com aquest. L'empresa pot semblar ambiciosa, perd mereix la
pena corre els riscos tedrics i intellectuals implicits que ens permeti aconseguir
una aproximacio qualitativa al fenomen migratori d'origen extracomunitari.

Aixo si, delimitar l'abast de l'analisi qualitatiu és necessari, ja que els
resultats no es poden extrapolar i generalitzar. Les dades o la informacié sobre
el comportament huma son inestables i no sempre es poden generalitzar. A
vegades només serviran com a referéncia per consolidar o gilestionar les
propies conviccions intel-lectuals, étiques, tedriques, politiques, ect. Potser
perqué acostumen a ser el testimoni d'un compromis més fort, profund i
complex del que pogués establir-se per la via de I'objectiva professié cientifica.

En el cas que ens ocupa, la construccio de la indetitat cultural dels nens
magrebins, el fenomen esta subjecte a la constant definici® o manteniment de
I'equilibri del sistema de pertinenga indentatari. El possible arc en qué es
mouran el conjunt de manifestacions humanes que intervenen en tot fenomen
sociocultural relatiu a la identitat, aniria des de la indetitat étnica que remarca la
seva peculiaritat distintiva i restringida fins la universalitat cosmopolita oberta
i/lo mestissa. Aixi, per exemple, aniria des de I'ancid marroqui barbut que
vesteix la gel-laba tradicional i les babutxes, fins al jove marroqui afaitat que
vesteix pantalons "Levi's", una camisa "Lacoste" i bambes "Nike" a joc amb Ia
gorra de la mateixa marca.

Per6 a més, aquest ample ventall de possibilitats per tematitzar o
problematitzar el fenomen, pot ser abordat des de diferents conviccions
epistemologiques i estratégies tedrico-metodologiques d'investigacio. Un ambit
possible seria el que estableix que un fenomen pot ser definit des de la

perspectiva de la logica fluida o des de l'estructura estable (el primer es
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discursiu, diacronic i fluit; el segon és gramatical, sincronic i sedimentari). |
enmig haurien distintes estratégies combinatodries i inclos ecléctiques.

D’altra banda, hi ha la dificultat (potser es quelcom impossible) de detallar la
complexitat i la perplexitat de tot el viscut en una investigaci6. Les accions o els
comportaments humans, amb tota la seva densa dimensié de continguts
simbdlics, son dificils de captar en la seva totalitat. Podria dir-se que a
I'observador, darrera de Pexperiéncia, li queden trossos d’informacié reduibles
a dades i anotacions. Darrera la pluja, el que queda és el rostre de
I'investigador sense gotes, restes de pluja, pero la pluja ja ha passat. Aquesta
nomes pot ser evocada, mesurada, avaluada en els seus efectes i poca cosa
més. | com la pluja, els fendmens socioculturals poden ser avaluats a posteriori
i no sempre sén previsibles els seus efectes desastrosos.

Després, en tractar-se del comportament huma, de la naturalesa humana
sotmesa a les pressions de la societat complexa (que no de la pluja), els
resultats no sempre seran contundents, per molt que el compromis amb la
veritat sigui indiscutible. A més, les dades aportades i els resultats obtinguts
per observacio sempre admetran diferents interpretacions teodriques. Davant
aquest panorama, la impoténcia professional i intel-lectual que es sent al
comprovar que la realitat humana s’'esmuny com la pluja (o com els navols) és
irremeiable.

Un altre problema o simptoma si es prefereix, és que no sempre sén
evidents les descripcions i analisi de la realitat que fan distints autors (cientifics
socials o no) i el que pot comprovar-se a posteriori. De fet es tracta d’un
problema antic (Clifford Geertz, 1989; Hilary Putnam, 1997); citem a aquests
autors per no retrocedir a la Caverna de Platd o al Cercle de Viena. Ens
trobem, doncs, davant el problema de les accions i de les distintes valoracions i
apreciacions que apareixen quan sén observades amb un minim d’atencié. La
contextualitzacié de les dades amb interpretacions (fer reflexionar) sol ser un
recurs que ddna sentit i ajuda a comprendre les circumstancies del fenomen a
analitzar. Pero, a forga de ser honestos, no sempre n'hi ha prou amb tenir la
recepta a ma.

La correcta intel-ligibilitat de les accions humanes continua essent una

empresa dificil. La imprevisible subjectivitat, els durs conductes institucionals o
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les no menys “dures” estructures mentals sén suficients referents per
multiplicar les possibles alternatives de comportament fins a limits
incommensurables. Contextualitzables entre les dures superficies de la vida
(Geeriz) i/o els mecanismes dels camps socials i dels habits (Bordieu), que
serien els que possibiliten i /o condicionen el comportament huma.

Evidentment, tot comportament huma respon a uns mecanismes, perd la
comunicacié de les “vertaderes”, les més importants, les més transcendentals
intencions, pot arribar a ser un problema dificil encara que existeixi la voluntat
autoconscient d’explicar-ho. Es a dir, totes les dades, totes les conclusions,
totes les teories, han de passar la criba de la realitat, 'examen dels fets. Han
de ser contrastats amb la vida diaria fora dels textos (dels llibres), amb la crua
realitat quotidiana que fa sortir a la llum les exorbitants pretensions de tantes
investigacions i informes. _

La interpretacié de I'accio, dels potencials sentits, dels efectes immediats i
dels efectes desencadenats i imprevisibles (caprici, arbitrarietat) que poden
succeir, en definitiva, la complexitat afigurada de la realitat fa de I'analisi de
acci6 humana i la seva sedimentacié en forma de fenomen sociocultural
analitzable una ambicié investigadora dificil de sostenir. Es com si la realitat
humana, aquesta realitat sociocultural complexa i problematica, només ens
permetés jugar als daus amb ella. Al cap i a la fi, Déu juga als daus amb
FUnivers (Einstein).

Es llavors, quan es comencga a valorar el que costa aconseguir la “veritat” a
les Ciencies socials. un simptoma terrible aquest, per la dificultat que suposa
dur a la practica certes politiques (educatives, de benestar, de millora de les
condicions de la vida en general). Aixi, per exemple, sense una prévia i exacta
explicacié antropologica (qualitativa i quantitativa) no es pot pretendre fer
antropologia aplicada. i el mateix succeeix amb la sociologia, la psicologia o la
pedagogia.

Per formular les necessitats basiques, preveure els usos i funcions d’un
espai, establir prioritats d'actuacid eficaces; per mostrar larrel dels
impediments i problemes socials, cal primer fer comprensibles, llegibles els
moviments contradictoris i ambigus de l'accid humana que actua o influeix

sobre ells. Cal reconstruir el disseny arquetipic dels comportaments recurrents,
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perque actuin com a moduls de referéncia, aquesta referéncia a dissenyar
(entesa com una idea en substancia, de llavor que germina, que pot ser
desenvolupada en tota la seva poténcia) és necessaria per tenir elements que
permetin judicis i avaluacions). | és que pocs son els ponts tedrics (i
aqueductes) que, després de sorgir d’'un aparentment magnific disseny, han
resistit el pes dels aconteixements

La teoria opera com un mirall d’'augment que serveix per delimitar cada cas,
cada fenomen. Les formes tedriques de percebre la realitat sociocultural
circumdant sén multiples. Un mateix fenomen social pot rebre diversos enfocs i
diverses explicacions. En 'ambit de la investigacio social, aixd es tradueix en la
impossibilitat d’asseverar, d'opinar, per part dels experts i périts. Curiosament,
molts d’ells, en relacié amb la immigracié extracomunitaria mai han conviscut
estretament amb la poblacié inclos en el cas de tenir-la com a veina. Tampoc
cal oblidar les divisions conceptuals del tipus Primer/Tercer Mon,
Desenvolupats/Subdesenvolupats,  Nord/Sud  sén  epistemoldgicament
inoperants. Es fonamenten en uns estereotips inductivistes i acientifics.

Per a nosaltres existeixen immigrants comunitaris i extracomunitaris, i
existeixen regions i societats més o menys empobrides, si es vol, ecoldgica i
culturalment degradades en major o menor quantitat. Aixd s’explica perqué no
seria la primera vegada que ens trobem amb un tercermundista ric i amb
carrera universitaria; un subdesenvolupat de classe mitjana i cultura envejable.
No seria la primera vegada que ens trobem a les estadistiques de immigrants
marroquins residents a Barcelona a una jove de 21 anys que va venir del
Marroc quan tenia un any, que ha estudiat a les escoles de Barcelona (que
parla catala, castella, arab dialectal, anglés), que treballa amb una
inqliestionable professionalitat, que I'obliguen a renovar periddicament el
permis de residencia, ect., i a efectes estadistics és una tercermundista, quan
social i culturalment és el més semblant a nosaltres.

La manera de tractar els comportaments humans reflexa certa predisposicio
per part de linvestigador, i les aptituds d’' aquest determinen els fruits finals.
Investigar es llegir els fendmens, per comprendre’ls i després explicar-los. A
través de la etnografia i la seva posada en escrit es desrealitza la realitat, com

a minim, el suficient com per treballar-la comoda i eficagment, sobre el paper
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(text. grafiques). Aquest procés de dissolucié consisteix a reduir-la a esquemes
teodrica i conceptualment coherents, que permetin la seva comprensio, analisi i
debat. A més, els métodes i la interpretacié personal de cada investigador, el
segell personal que imprimeix cada manera de treballar, rentabilitza uns
pressupostos tecrics que en mans de segons qui no rendeixen el que ho
haurien de fer. Aixé explicaria que la investigacié d’un mateix grup social o
fenomen social tingui diverses lectures i conclusions aparentment
distanciades.’

Tota realitat sociocultural és per ella mateixa multiforme, multidimensional,
canviant o com a minim dinamica. A més, els sentits de I'observador capten
limitadament la realitat. Per aixo la teoria i logicament el llenguatge, amb els
que s’ha entrenat I'observador, han se ser utilitzats com a guies si es vol
aprehendre-la. La probabilitat o versemblanca tedrica o inclds la teoria com a
model neutre d’una realitat (model quantitatiu i qualitatiu), pretén oferir
mitjangant el concepte i la idea d'una imatge - un model - d'una realitat. Aquest
model tedric és el que, en tot moment, ajudaria a identificar la realitat
estudiada, a descriure-la. En aquest sentit, intentarem establir clarament els
paradigmes o conceptes fonamentals (essencials i vertebradors) de la nostra
investigacié, amb la confianga que explicitaran pel lector la perspectiva des de
la qual percebrem, buscarem i avaluarem la informacio.

Hem mantingut la voluntat d'evitar qualsevol tipus de plantejament
unidimensional o reduccionista del fenomen immigratori, ja que aquest
acabaria manifestant-se en forma d'explicacions mecanicistes que, per se,
marginen la pluralitat de matisos. Davant d’aix0, hem optat per organitzar un
discurs en que tinguessin cabuda tot tipus de veus, i les dades estiguessin
disposades i exposades en funcio de la narracié. Es a dir, en funcié de
I'aparicic dels informants i/o de les fonts d’informacié, amb la qual cosa la
nostra visid-investigacio seria multidimensional i oberta o “emergent” (per
utilitzar I'expressié de Michael Agar, 1992), i les nostres explicacions
resultarien del tipus analogic i probabilistic {cada persona necessitaria un

model per explicar amb rigor i minuciositat la seva vida, darrera de cada

! Aquests problemes han estat objecte de reflexit, en el cas concret de I'etnografia, per Michael
Agar (1992).
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immigrant hi ha un model en poténcia). Un intent d’aquestes caracteristiques té
els seus punts febles, perd potser serveixi per aportar llum qualitativa sobre els
casos pels quals hem sentit o tingut sensibilitat. El present treball, no s’oblidi,
es qualitatiu.

D'altra banda, si la nostra realitat ens resulta complexa, malgrat estar
composta per fenomens i elements culturals que ens sén familiars, la dels
immigrants magrebins ho es més encara, com a investigadors i com a veins
que som. S’ha dit que la vertadera ciéncia obre més interrogants que no pas en
resolt. Potser amb aquesta investigaci® només siguem capagos de produir
interrogants entorn a la realitat complexa, delicada, vulnerable, efimera (en el
sentit de subjecte als canvis del creixement i la maduresa), dels nens
magrebins del Casc Antic.

Formular preguntes perspicaces i pertinents - un dels nostres objectius - és
quelcom dur i dificil d'aconseguir. Per aixd cal evitar idealitzacions, falses
iusions o miratges que el mateix creixement s’encarrega de superar, tdpics o
discursos simplificadors que sén trivials per reduccionistes (encara que a
vegades son efectius per vendre diaris o imprimir triptics que anuncien les
bondats d’alguna organitzacié valedora dels drets humans o encarregada de la
politica oficial.

Sigui com sigui, davant la complexitat del fenomen i de la realitat que hem
estudiat (i que continuarem estudiant en el futur), el nostre discurs adoptara
linies argumentats hibrides. | és que només arriscant tedricament i
experimentant noves formes de descripcid i analisi, podrem obtenir elements
que ens permetin anunciar preguntes aclaridores. En cap moment hem
contemplat la possibilitat de reformar la historia o l'antropologia cultural. Pero si
volem qiiestionar aquells treballs que han analitzat la realitat dels immigrants
d'una manera més passiva (sense una observacié activa) i per tant els
resultats obtinguts han estat superficials.

El treball de camp, que ha donat a aquest estudi una dimensié empirica,
s'ha fet a través de la mirada antropoldgica o, si es vol, des de la perspectiva
etnologica. L'antropologia obté [a seva personalitat i especificitat com a Ciéncia
Social ifo disciplina humanistica per la voluntat de conéixer i reflexionar

criticament sobre la diversitat de les cultures humanes. Un membre de I'equip,
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antropoleg, resideix al Districte de Ciutat Vella des de fa 10 anys; 2 al Raval i 8
al Casc Antic. | 'observacié del col-lectiu magrebina del Casc Antic és realitza
sistematicament des de fa 8 anys (1990).

Tecniques d'estudi com la comparaci6 cultural i el treball de camp que
suposen camins “cientificament” reconeguts per I'estudi del comportament
huma. El treball de camp, en concret, permet la preséncia o la immersio en la
realitat a estudiar, en aguest cas el Casc Antic; permet presenciar i detectar la
vida quotidiana amb el seu cicle anual tal com I'experimenten els distints grups
humans. Aquest contacte és el que ens ha donat una série de dades que han
resultat imprescindibles per reconstruir el perfil dels usos i costums, maneres
de viure o de concebre el moén (cosmovisio) dels magrebins que hi viuen. De la
informacié obtinguda en el treball, s’han pogut deduir algunes de les
problematiques més importants, algunes de les quals faciiment contrastables si
es t& en compte detingudament a aquest col-lectiu (per exemple, l'atur i la
delinqliéncia caracteristica de certs grups “organitzats”).

El discurs que aqui és present, i que suggereix una perspectiva o optica
alternativa per avaluar el fenomen dels immigrants extracomunitaris, que
incorpora la recerca d’'un marc tedric de comprensio d'aquesta realitat, és fruit
dels fonaments tedrics assumits per 'equip d'investigadors i d’'una experiéncia
vital i etnografica de diversos anys. Experiéncia biografica, al cap i a la fi, en
que s’han viscut els canvis que han afectat al barri a nivell cultural i sociai:
politics, economics, urbanistics, ect. S’ha assistit, també a la gestacio i
expressié de distints estigmes cap al que és estrany en general i el que és
marroqui en particular. El “moro” no deixa de ser un producte creat per la
societat, en aquest cas pels veins més antics o pels que es consideren d’aqui
(de Barcelona). En el cas de la gent gran que han viscut la guerra civil, “moro”
és sindnim dels mercenaris llogats pel general Franco per ajudar-lo a guanyar
la guerra.

L'estigma del "moro” sol respondre, quasi sempre, a una ldgica
unidimensional i mecanicista, castrada de matisos, perqué conjuga ignorancia i
desconfianga enfront “Taltre”, en aquest cas el marroqui. Aquest estigma

exigeix, certa immutabilitat dels atributs biologics, prototips dels fonaments de
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la estigmatizacio: roben, fan pudor, tenen el cabell arrissat, violen, donen por,
no volen ni venen a treballar,ect.

Aquest embolic de relacions i interferéncies que desdibuixen el
comportament quotidia de la comunitat magrebina el poden arribar a convertir
en un sistema criptic, només intel-ligible pels iniciats, pels propis actors
d'aquesta comunitat. En aquestes circumstancies, recompondre els
comportaments recurrents de la vida, aquells que es deixen identificar i
registrar, obliga a utilitzar qualsevol tipus de font documental i quan aixd no
sigui possible no hi ha més opcié que aventurar-nos a una hipétesi (que no
deixa de ser una explicacio versemblant).

Perque, no ens enganyem, aquest context intrahistoric (Unamuno), aquest
atmosfera i escenari sociocultural on es reprodueix ia vida quotidiana, on els
personatges son familiars i espontanis, i els aconteixements que succeeixen,
les escenes més genuines en qué intervenen aquests actors socials, sén les
que mobilitzen les molécules de la vida de la comunitat. Una comunitat que,
per aixd mateix, &és multinucleada. Aqui es troben les petites unitats intimes on
els actors es reconeixen i que en el fons suposen la savia que alimenta la
identitat individual, perqué d'ella depenen molts equilibris; sense anar més Huny
I'estabilitat psiquica i emocional. Aquesta comunitat els permet no perdre les
arrels de la indetitat, en actuar com area reabsorvidora de referents étnics.
Una reabsorcié que es produeix des del moment en qué Il'estil "marroqui"
(tenint en compte la seva pluralitat i multiculturalitat) d'actuar, de pensar i de dir
troba un escenari coml per manifestar-se.

L'habit quotidia que es desenvolupa en un determinat context social imbueix
lindividu a uns valor i comportaments hegemonics. Aixd suposa un
distanciament d'altres formes culturals, potser les propies o les del propi grup
de pertinenca. | és que, tant en el mén familiar com en el public, han de veure-
se-les amb el potent poder modificador de les forces socioculturals de tipus
occidental: els mitjans de comunicacio, sobretot |a televisid, 'escola, el mercat,
ect. Aquestes forces, van deixant un pou, sense rastre, unes formes culturals
que, segons els nens, condensaran tota una série de matisos que van des de
I'excentricitat fins al topic. Sotmesa a aquesta logica, la identitat cultural seria

un conjunt de trets distintius esquematitzats, aquest grup de caracteristiques
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comunes o atributs compartits, que permeten establir una identificacioé fiable de
tot un col-lectiu i els individus que !a conformen.

Lamentablement, I'observacié minuciosa de la realitat no garanteix ni tan
sols un coneixement gradual de la mateixa; la simple observacidé no és
suficient. En aquest sentit, 'observacio esta mediatitzada per preconcepcions
tant conscients com inconscients. El coneixement cientific mobilitza propietats
psiquiques de l'observador i propietats fisiques de l'objecte o fenomen a
coneixer; el coneixement objectiu és possible quan ambdues dimensions es
complementen en una mateixa realitat (Wolfgang Pauli, 1997).

Els habits i creences que modelen i influeixen el comportament i la identitat
son dificils d'incorporar en un esquema cultural que guia la seva percepcio.
Sensibilitat, sentiment, afecte, valors morals o mostres d'insensibilitat cap a
aspectes concrets de la vida. La catalogacidé o confecci6 d'una guia
metodologica que permeti detectar aquests aspectes de la vida no és gens
facil; tot i que tampoc caldria conformar-se amb la confeccié d'una bateria
d'indicadors i posar-hi una creu al costat cada vegada que fossin detectats.

El descobriment cientific a les CCSS passa per aillar formes o estructures
socioculturals capaces d'explicar quelcom sobre el comportament huma.
Aquestes formes o estructures socioculturals solen ser de naturalesa poliforma
i polisémica, despreés exigeixen com a norma general ser complementades
amb diferents analisi. Aquesta multiplicitat d'analisi, per ella mateixa,
evidenciaria la naturalesa simbdlica d'aquestes formes o estructures perqué
'home és un animal simbdlic i/o que la cultura és un fenomen simbodlic.

Dit d’'una altre manera, quan una forma cultural (un vestit o litinerari
d’aquella plaga on les dones marroquines acostumen a anar a passejar) o un
fenomen sociocultural (la moda de patinar o la tradicié de menjar cusciis amb
xai) poden ser enteses de manera no univoca, perqué els seus protagonistes
no els utilitzen de la mateixa manera o els confereixen una funcionalitat
diferent, ens trobariem que aquestes “formes culturals” o “fendmens
socioculturals” han adquirit uns valors i uns significats plurals, cosa que exigeix
tractar-los com un material simbdlic pertanyent a un mén social. Sense oblidar

aquella perspectiva general que plantejaren Berger i Luckmann:

La sociedad es un producto humano. La sociedad es una
realidad objectiva. El hombre es un producto social. Tal vez ya
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sea también evidente que un analisis del mundo social que
omita cualquiera de esos fres momentos resultara
distorsionado. Podria agregarse que sélo con la transmisién del
mundo social a una nueva generacion (o sea, la
internacionalizacion segun se efectia en la socializacion)
aparece verdaderamente la dialectica social fundamental en su
totalidad. Repetimos, sélo al aparecer una nueva generacion
puede hablarse con propiedad de un mundo social (1989: 84).

D’aquesta manera, sense una base conceptual i tedrica prévia no es poden
limitar societats ni identificar les cultures, ni molt menys establir la identitat
sociocultural dels actors que potencialment és simbolica. En una ciutat com
Barcelona el concepte d’identitat és problematic, degut a les circumstancies
culturals (bilingtie i multicultural més que bicultural). Per tant aquesta tindra uns
atributs meés nitids en funci6 de linterlocutor i de l'escala d’observacié que
utilitzem.

Des d'aquest punt de vista, un moro és un magrebi, que pot ser un
marroqui, que a la vegada pot ser de tradici6 arab o berber (amazigh), que a la
vegada pot parlar un dels tres dialectes arabs del Marroc (andalusi, ciutats
imperials o bedui) o un dels tres dialectes amazight del Marroc (del Rif, de
IAtles o del Sous); que a la vegada esta escolaritzat practicament a Barcelona
(amb la qual cosa sabra catala, i castella, i estudiara una altre llengua com
l'anglés o el francés). D'altres, es probable que hagin adquirit nocions d'arab
classic ja sia al Marroc o aqui (en algun taller escola com els que realitzen al
CEIP Cervantes o en centres com Bayt-al-Thaquafa del carrer Princesa). El
retrat del marroqui, obtingut de la combinaci6 d'alguns elements citats, retorna
la imatge d’una persona amb una identitat &tnica complexa.

Generalment, I'emigrant extracomunitari a Barcelona forma un grup ies
fronteres ideologiques, econdmiques, politiques, socials i culturals del quat s6n
tant difuses i les seves realitats tant heteroclites, que exigeixen un estudi
qualitatiu i no quantitatiu. Dins 'emigracio hi ha una certa tendéncia cap a
Iatomitzacio étnica (que també afecta als autdctons), certa tendéncia al gueto
o a “I" incrustament étnic” (Eugenio Fernandez). Sigui com sigui, el cert és que
s'estan obrint esquerdes i abismes (conflictes periddics entre marroquins i
dominicans al carrer Carders), que han establert barreres entre ambdos
col-lectius i, en canvi, s’han establert ponts en forma de parelles mixtes entre
dominicans i autdctons. La immigracié és un fenomen fluid i emergent. que tant
aviat pot estabilitzar certes maneres de comportament com desplacarles de
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'escenari o borrar-les; per tant. les dades sobre el comportament huma sén
inestables (moltes vegades dificils de verificar).

En qualsevol cas, d’'un enfoc correcte depén que la recollida de les distintes
dades i la informacio siguin també correctes. Ens donarem per satisfets si al
final hem enfocat correctament el problema de la construccié de la identitat
cultural dels nens magrebins del Casc Antic: un barri on el multiculturalisme és
una realitat tangible i problematica (per exemple, pels signes racistes que
provoca). Es a dir, ens donarem per satisfets si al final aconseguim donar un
perfil de la logica de la construccié de la identitat cultural d’aquests nens. Un
perfil que no podra tragar-se amb massa afirmacions, sind amb hipotesi |
sobretot amb preguntes. Tanmateix, intentarem realitzar un treball formalment
académic, i evitar caure tant en les visions superficials com en les disquisicions

tedriques que poden ratllar I' “esoterisme disciplinar” i la hiperespecialitzacié.
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EL MARROC: PAiS MULTILINGUE | MULTICULTURAL D’ARABS | BEBERS
O IMAZIGHEN.

Que la poblacié d'origen marroqui parla diferents llengiies i, en concret,
distints dialectes de l'arab i del berber sembla saber-ho tothom menys els qui
des de les institucions tracten amb els marroquins. Fins i tot ho saben els de la
Misié Evangeélica, amb seu al carrer Robadors, que en un lloc instal-lat a la
plaga Sant Agusti {(cantonada carrer Hospital, barri del Raval, districte de Ciutat
Vella) invitava als vianants a escoltar “Transworld radio” i enunciava en un
cartell dirigit en concret als immigrants magrebins del barri, emissions en arab,
sous, kabyle i tamazigt (aquests tres ultims dialectes del berber). El cartell
estava escrit en castella

En aquest sentit cal tenir present 'ocupacié musulmana a la peninsula pels
berbers del nord d'Africa (711). L'aveng dels regnes cristians minva
considerablement la puixanga musulmana que a finals del segle Xl només
ocupaven el regne de Granada on s'hi mantingueren fins a la darreria del segle
XV. La influéncia de la cultura amazigh en la construccié de la identitat
sociocultural espanyola es molt important. No només I'Espanya musulmana era
amagzigh, els aborigens de les illes Canaries també ho eren, com també també
ho s6n moltes de les paraules del castella com jinete o guanche. La majoria
dels marroquins que treballen legalment a Espanya i molts dels que creuen
Festret de Gibraltar en pateres sén amazigh. |, evidentment, molts dels
espanyols que resideixin a Melilla sén amazigh, la qual cosa ens remet a una
realitat, no per minoritaria menys important: el tarif del Rif, una de les llengiies
amazigh més parlada, té dret a ser cooficial a Melilla, amb el mateix estatuts
que puguin tenir el catala, el gallec o I'euskera.

| és que per occident circula una imatge massa distorsionada sobre la
realitat del Magreb i d'Africa. Un imatge que no transmet diferéncies culturals,
ignorant-les i que ho uniformitza tot sota I'etiqueta de I'arab i islamic (Guillermo
Alonso, 1993 i 1997). Aquesta situacio és fa extensible al Magreb, que s'ens
presenta com un conjunt de nacions homogeneitzades sota la capa de l'islam i
I'arab en detriment d’alires realitats culturals.

Davant aquesta pobra perspectiva analitica, el primer problema gue s’ens
planteja és I'as del concepte Amazigh i no el de berber. Originariament €l nom
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berber és despectiu i alié al grup étnic que aludeix. Es tracta d’'una variant de
barbar, epitet que els arabs han encolomat als pobles anomenats camites
situats a I'Africa nord-occidental, Ia “jezira el Magreb” o “Djezirat el-Mahreb”, illa
de ponent o costa d’'occident segons els arabs; és adir , occident o finis terrae
de lislam.

Tanmateix, des de fa décades, la identitat &étnica es reflexa en la voluntat,
propia de cercles intellectuals, d'autoanomenar-se “Amazigh” o en plural
“Imazighen” {(una categoria “emic” i propia, mentre que berber és una categoria
estranya i “etic’, per dir-ho en termes afins a la etnologia /o antropologia
cultural). Amazigh significa “homes lliures”, “noble” (Balta 1884, Boukous 1994,
Tilmatine 1995)

D’altra banda, la majoria de la comunitat amazigh no té consciéncia real ni
de la seva ubicacid, ni del seu nimero, ni de la seva historia. LI' home o la
dona de carrer s'identifiquen pel nom de la regio d’origen, i sovint ignoren qué
signifiquen les paraules berber i amazigh. Quant a la normalitzacié de I'Gs en
I'ambit hispa, alguns autors parlen de "mazigios", com M. Suarez Rosales
(1989).

Pero si fa denominacié ja és problematica, els origens encara ho sén més.
El nord d’Africa és el bresol dels Amazigh i esta poblat des de fa més de 3.000
anys per Amazighofons i des de fa aproximadament 1.400 anys també per
Amazigh-arabofons (arabitzats y/o islamitzats) (Camps, 1994). Sense oblidar
altres minories étniques, com els jueus, o descartar realitats mestisses:
“afrancesats”, "hispanitzats”, etc. Partint d'aquesta base, entenem per étnies
Amazigh les cultures autoctones del Nord-oest d'Africa, tradicionalment
adscrites a nomenclatures del tipus "camitic septentrional®, "afro-assiatics",
"protoberbers” o "berbers" per la historiografia classica, la implantacié de les
quals sobrepassa els limits del Magreb, cosa que dificulta una fidedigna
delimitacié geografica de 'Amazigia i per tant de la seva exacta ubicacio
espaial

Davant aquest mateix problema, I'etndleg D.J. Wélfe! (1965), en un intent de
conceptualizar-lo amb rigor geografic y cultural, proposa el concepte "d'Africa
Blanca" en contraposici6 a I'Africa Negra", cosa que no soluciona la delimitacio

conceptual, geografica o cultural. L'’Amazigh tan aviat és un tuareg (kel gress,
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kel air, kel ahaggar, Kel iforas) com un almohade, un almoravit, un zenata, un
rifeny o un cabil; tan aviat és ros amb ulls clars com de pell fosca o negra amb
cabell arrissat.

La realitat sociocultural Amazigh, i per extensidé a la Amazigia, es mostra
fragmentada i dispersa, en els actuals estats del Marroc {Rif, Atlas, Sous),
Algeria (Aures, Kabilia, Mzab, Hoggar) Tunisia (illa de Jerba, Matmata,
Krumirie), Libia (Djebel Nefussa, Tibesti), Egipte (oasi de Siwa), Mali (nordest),
Niger (nordest), Mauritania (Al voltant de Nouakchott), RASD (que per solida-
ritat el considerem com un estat i on la preséncia amazigh esta molt diluida
social i culturalment), Txad (en un imprecis "espai nomada" a la regio
fronterera amb Libia y Niger) o Burkina Fasso (una infima franja al nord).

Com a context analitic per emmarcar 'Amazigia nord que és la més
densament poblada, el concepte de Magreb comporta problemes insalvables,
com el de la delimitacié. Fins ara, i com a norma general, al nucli classic,
compost per El Marroc, Algéria i Tunisia se l'afegeix Libia, el Sahara
Occidental y Mauritania (Balta, 1990; Segura, 1994). De manera que, €l limit
Nord-oest queda establert per les aiglies del Mediterrani de I'Atlantic, mentre
que el sud queda a expenses de les rectilinies i arbitraries fronteres estatals.
En aquest sentit, considerem que una manera de resoldre el problema seria
prendre com a referéncia el criteri "étnic". Aixi, el sud del Magreb acabaria alla
on acaba la preséncia de grups de tradicid6 Amazigh, és a dir, els grups &tnics
que parlen el Tamahaq (tuareg del nord) y Tamaceq (tuareg del sud)
(Foucauld, 1952). Aixi, caldria parlar de les "societats" o col-lectius assentades
en amples regions del nord de Mali y del Niger on es frobin donat que es
tracta de pobles ndomades en qué la frontera cultural es mou amb ells, cosa
que ha provocat i provoca sagnants conflictes amb les distintes
administracions estatals. |, a forga de ser coherents, aquesta canviant frontera
cultural del sud ens obligaria a parlar de la vertadera frontera nord, igual de
“nomada i canviant", tenint en compte la importantissima presencia
d’'emigrants amazigh a la Europa de la Unié Europea . A principis dels anys
vuitanta, entre el 70% i el 80% de los treballadors algerians i marroquins
immigrats a Europa eren d’origen amazigh (Balta, 1984). De fet, des de fa
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décades es poden trobar emigrants amazigh a Espafia, Franc¢a, Holanda,
Bélgica y Alemanya, fonamentalment',

Aixi, els Amazigh han mantingut la seva especificitat cultural gracies a una
capacitat d’adaptacié "quasi" camalednica, que els ha permés, entre altres
coses, passar per musulmans quan en sentit esfricte aquesta condicio és
quiestionable (Basset, 1910; Doutte, 1984; Guillermo Alonso, 1993). A més cal
tenir en compte, que la pretesa homogeneitat islamica del nord d’Africa queda
questionada des del punt de vista de I'ortodoxia religiosa. El Magreb, des de
I'edat mitjana (segles XII-XIll), esta adscrit a la escola teoldgica malaquita que
el desvincula, en aquest sentit, de las altres regions islamiques seguidores
d'altres escoles teologiques: xiites, Kharejites, etc., la qual cosa, sens dubte,
relativitza 'homogeneitat islamica en el cas del Magreb o la Amazigia en
general.

Ara bé, tampoc es tracta d’analitzar en profunditat la religi6 islamica®, pero si
de recordar una série de preceptes observats pel creient musulma. Lislam és
una religi6 monoteista que es basa en 'Alcora, considerat pels musulmans la
paraula directa i vertadera de Déu, transmesa per I'arcangel Gabriel a Mahoma
quan aquest es trobava en estat d'inspiracio divina proxim al transit (del 610 al
632} a Arabia i més particularment a la Meca i a Medina. Una revelacié que
després predicava als seus seguidors que, ja des d’'un bon comengament
(611), anctaven les paraules del profeta en el que tenien a ma.

La revelaci6 s'ha fet en llengua arab, cosa que representa pels musulmans
una especia de consagracio d’'aquesta llengua considerada com a sagrada.
aixd explica la seva actitud réacia a qualsevol traduccid, que en cas que
existeixi no pot ser utilitzada amb una finalitat litargica i ritual. De fet, els
experts musulmans consideren que per seguir les ensenyances de Mahoma
cal aprendre I'arab encara que només sigui per recitar I'Alcora i la professio de
fe (Shahada).

! Hem tractat el tema de I' Amazigia cultural (alguna cosa aixi com el mén Hispanic o el moén
Anglosaxd) en una alfre part Guillermo Alonso (1997), per la qual cosa ara ens explaiarem en la
seva historia, :

? Recordem, no obstant, que existeixen obres interessants que ofereixen bones visions de Plslam
com les de Khoury (1981), Vernet (1987), Rodison (1988), Delcambre (1989), Mernissi (1992),
Epalza (dir.) (1994), Hoorie, C. & Chinppindale, P. (1994); i traduccions de F'Alcora realitzades per
Vernet (1980) o Cortés (1984).
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Pero les fonts teologiques no s'esgoten amb el llibre sagrat sind que les
revelacions es complementen amb els Hadith i la Sunna, la ljma i la ljtihad. Els
primers constitueixen un compendi de senténcies i maneres d'obrar del profeta
segons la versio dels testimonis directes. La Sunna va més enlla perqué també
pot incloure la tradici6 dels califes. Es consideren una font de dret i
constitueixen una referéncia de conducta social, politica i religiosa per tot
musulma.

La ljma pretén fixar mitjangant el consens comu dels intérprets les
prescripcions legals i les practiques que ni F'Alcora ni la Sunna poden
respondre. Es tracta d'un procediment molt antic que es remunta al segle
seglient de 'hégira® (622) molt important pels sunnites, de fet és la base del
seu sistema fonamentat en el consens comunitari.

La ljtihad s’aplica a les qliestions que I'Alcora i el hadith no tracten i per les
quals no s’ha establert cap precedent ni s’ha pogut extreure d’analogies
directes a partir de lleis existents i conegudes. Per als sunnintes finalitza
practicament al segle X quan els doctors de la llei isiamica arriben a la
conclusié que totes les questions essencials ha estat estudiades a fons i s’ha
trobat la solucié definitiva. Des d'aleshores no ha experimentat canvis
substancials.

L'islam es regeix per diveros dogmes perod tots ells es fonamenten en un
d’'essencial: el de la Unicitat de Déu (tawhid). Es el que diferencia el creient del
no creient, i a l'islam de les alfres religions i que es resumeix en la professié de
fe: «No hi ha més Deu que Ala i Muhammad és el seu Profetax; primer pilar de
Iislam. El qui la practica es converteix automaticament en un musulma i com a
tal entra a forma part de la comunitat amb plenitud de drets i obligacions.

Charles Foucauld (1858-1916), l'autor del "Dictionaire Touareg-Francais",
arribar a dir en la seva joventut: "El islamismo me gusta mucho por su
sencillez, sencillez de dogmas, sencillez de jerarquia, sencillez de moral®.

L’islam no t& ni ritus, ni sacraments, ni jerarquia eclesiastica®. Aquesta és

una de les causes que expliquen la seva expansié al llarg dels segles.

' Hegira: ruptura, emigracio de Mahoma de la Meca a Medina el setembre de 622. Era
musulmana que comenga el primer dia de 'any en curs en qué tingué lloc 'emigracio.

? Excepte pels xiites, els partidaris d’Ali (gendre de Mahoma i quart Califa), que reivindiquen el
poder a favor d’'un membre de Ia familia del profeta, és a dir, d’un descendent de Mahoma i Ali.
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Actualment la "Dar al-Islam™, la casa o el territori de Islam, esta constituida per
més de 800 milions de musulmans, el que I'ha converteix en la segona religio
del planeta.

Tanmateix, I'observacié rigorosa del culte prescriu, a més professio de fe
(Sahada), la oraci6 ritual (Salat), el dejuni del Ramada, 'obligacié d'ajudar als
necessitats o almoina legal (Zakat) i la peregrinaci6 a la Meca, almenys un cap
a la vida, sempre que sigui possible.

Tot musulma esta impregnat d’aquesta unitat o unicitat que I'exigeix estar
totalment al servei del Déu tGnic, obeint a ell i a la seva llei perqué és la veritat
real. Pero el fawhid significa també que el Déu de Mahoma és el Déu
d’Abraham que estén el concepte de poble elegit a tots els semites i d’'una
manera final i decisiva als pobles arabs. Aixi s'explica la universalitat del
missatge adregat a la humanitat que ha de formar la comunitat islamica
(Ummay). L'islam no es lliga doncs, tedricament, ni a una étnia, ni a un poble, ni
a un territori determinat, ni a una nacié.

Els pobles del Iislam, malgrat les nombroses diferéncies que els separen,
tenen l'orgull de pertanyer a “la comunitat la millor que hagi sorgit entre els

homes"’

(Umma al-Nabi). Els conceptes d’unitat i comunitat no semblen produir
tensions envers les unitats més profundes, ans el contrari, estan envoltats d’'un
encant magic. L'estat islamic és més ideologic que territorial. Només aixi es pot
entendre I'existéncia de la Lliga Arab, una organitzacié formada per paisos tan
diferents com: Algéria, Arabia Saudita, Egipte, Iraq, Kuwait, Libia, El Marroc,
Oman, Qatar, Siria, Somalia, Sudan, Tunisia.

L'islam no exigeix abandonar la cultura original del creient, per aixo podem
parlar del fet diferencial Amazigh dins de les regions adscrites al "Dar al-
Islam". De fet, alli on s’ha mantingut aillat o allunyat de las grans ciutats
arabitzades, s’ha produit una acceptacié superficial de la religi6 oficial plena

de referéncies, de formes i continguts (simbolics) de religiositat pre-islamica, o

Aquest grup, assentat sobretot a Iran, creu que l'unica autoritat qualificada per fixar la
interpretaci6 de les lleis és la dels seus imams impecables i infalibles. Limam sunnite és
F'ulema, I'expert en lislam, I'imam xiita és com un pontifex. Els xiites veneren ayatoliahs i
mollahs, els caps espirituals, mentre que els sunnites refusen la idea d’un intermediari entre
Déu i els homes.

' BALTA, Paul: Islam, civilisation en societe,- Paris, Editions de Rocher, 1991: 43

38



"animista”. Amb aix¢ no pretenem negar I'existéncia dels habituals processos
de sincretisme que han tingut lloc durant la seva expansid. Tampoc cal oblidar
I'existéncia de grups étnics i tribus amazigh "arabitzades”, és a dir, que han
adoptat les noves formes d'identitat (llengua, religio, lleis) de la mateixa
manera que abans s’havien romanitzat. El cert és que el procés d’aculturacio i
mestissatge ha estat constant entre els grups amazigh que mantenien
contactes amb altres étnies.

Per tant, es pot dir que el grup étnic amazigh, dispers fragmentariament en
el nord oest d’Africa, ha sabut mantenir la seva identitat (que és el que ens
permet parlar d’ells), degut a I'ambigua relacié que mantenien i mantenen amb
la religio o civilitzacié islamica, aixi com amb les alfres institucions culturals,
fonamentalment estatals i politiques, per la fustigacié secular de qué han estat
objecte. En el Magreb, fins fa relativament poc, existia una important comunitat
jueva; y també s’ha donat el cas de comunitats amazigh de religio jueva.

L’actual dinastia Alauita del Marroc data de 1660 mentre que Algéria, no ha
conegut mai cap forma estatal consolidada. Del 1518 al 1930 és mantingué
sota domini turc. A Continuacié passa a domini francés per convertir-se en un
provinicia de la Franga metropolitana. Fins a mitjans del segle XX, coexistien,
musulmans (amazigh, turcs, arabs, etc.) i jueus aixi com les distintes formes
de religiositat preislamica. A partir de 1963, quan s’adquireix la independéncia,
I'lslam esdevé en la base sobre la qual es sustenta el nou estat. S'intenta
imposar la tradicié arabo-musulmana, on fins ara coexistien diverses tradicions
culturals, models d'organitzacié politica, llengties, etc. Des d’aleshores els
conflictes entre les diverses comunitats son una constant. Aixi des de la
relacio ambigua entre la "siba" (cabilies marroquines) amb I'Estat jerifia del
Marroc, fins les revoltes de la Cabilia algeriana per la defensa de la llengua i la
cultura amazigh, o lactual guerrilla tuareg al Niger. No es pot negar
Pexisténcia d'unes realitats étniques concretes que han generat o estan
generant conflictes interns post-colonials a Algéria, El Marroc, Mali, Niger, ect.,
normalment aplacades amb un finiquitador genocidi dirigit quasi sempre contra
la cultura amazigh (Pisani, 1992).

Per entendre F'actual realitat religiosa y politica magrebina, i les bases en
que es fonamenta part d’aguesta versio-visi6 d’'un Magreb islamitzat
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homogeniament, hem optat per la tesi defensada per Mohammed Arkoun.
L'autor de "L'lslam, religion et société" o "Rethinking Islam Today" planteja que
la forta expansioé que ha conegut I'islam en el Magreb des de la independéncia
fins ara és, més fruit d’'una manipulacié politica i ideoldgica que no pas d'una
acceptacio intima per part del creient.

L'origen d'aquest fenomen caldria buscar-lo en la situacio creada amb la
independéncia i la construcci6 estatal que segui a la descolonitzacié politica.
L'estratégia de la creacié del nou estat, augmentat amb un sentiment de nacio
arab, és dissenyat i dut a terme a través del partit hegemonic: FLN (Algéria),
Itstiglal (El Marroc), Neo Destour (Tunisia). Des de la descolonitzacié europea
Flslam no havia conegut una implantacié tan forta en una regio on la poblacié
s’ha triplicat (actualment el 70% son menors de 30 anys). A principis dels anys
70 les mares algerianes tenien una mitjana de 8 fills, és per aixd que mai hi ha
hagut tants creients com ara.

D’altra banda, la seva formacio religiosa ha estat manipulada per I'estat,
que s’ha encarregat d'implantar-la a tot arreu. La religio esta polititzada (en el
sentit modern i no en el sentit classic de la civilitzacié islamica), el que la
convertit en manifestacio religiosa doctrinalment mancada d’una gran pobresa:
és un islam malalt i acritic (Arkoun, 1994).

Aixi Bruno ETIENNE considera a L'islamisme radical que, I'islam algeria és
un islam moniste (segons el qual només hi ha una sola realitat en el terreny
religiés), que s'expressa pel monopoli dels afers religiosos i la repressio de les
creences i practiques que es desvien de les normes oficials.

Aquesta concepcid de Iislam comporta la desestructuracié de les bases
especifiqgues, de [lislam tradicional i suposa l'eradicacié de les bases
morabitiques, tribals i populars de 'islam local.

Des de la Il guerra mundial, sobretot, els conflictes no han parat de
sovintejar. Uns conflcites en qué la religid, com també ho havia fet durant la
resisténcia a la penetracié colonial, s’ha convertit en uns dels instruments de
lluita d’alliberament politic. Els antecedents, en el cas algeria, sén bastant
significatius. La penetracié colonial occidental s’havia comencat a combatre
popularment amb el foment d’un nacionalisme arab i 'exaltacié d'un sentiment

religids islamista. D’altre banda, cal tenir present que les regions que oferiren
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més resisténcia al colonialisme francés foren precisament les regions
muntanyoses de la Amazighia (Kabilia, Aures, Ahaggar). La resisténcia a la
invasio francesa, es feia sovint en nom de l'islam i també en nom de la llibertat
de Famazigh. Es per aixd0 que a Algéria prengueren més forga les doctrines
islamistes que apareixien per tot el Dar al-Islam, relacionades amb la
resisténcia colonial i que han influit d’'una manera decisiva en la historia
d’Algéria independent.

Aquests apunts sociohistorics i religiosoculturals, que qlestionen
Fhomogeneitat de I'islam en aquesta regid, obren les fissures suficients com
per plantejar el fenomen d'una religiositat amazigh (G. Alonso, 1993). Aixd
comporta acceptar que fora de les grans ciutats i poblacions importants, d’on
es nodreixen les administracions estatals, I'islam és superflu. Es més, legitima
el plantejament segons els qual es declaren islamics com una estratégia de
supervivéncia.

Les tensions internes del Marroc justifiquen i expliquen aquestes linies
d'investigacié que neguen la vigéncia de la realitat socicocultural amazigh.

Una realitat, que ens remet al fet que la gran majoria no llegeixen I'Alcora, ni
 saben resar en arab i tanmateix, s6n musulmans perqué no hi ha alternativa.
Sense esgrimir arguments com que existeixen amazigh que confessen que no
creuen en Ala o que les romeries a les tombes dela santons o morabits
(marabuts) tenen un significat que supera el que és islamic, com ha deixat
entreveure Fatima Mernisi (1995). De fet, I'islam popular, confréric o morabitic
és una de les caracteristiques especifiques de lislam magrebi que el
diferencien de la resta de regions islamitzades.

En resum, els usos socioculturals de la religio al Magreb estan fortament
ideologitzats i instrumentalitats politicament. L'lslam s’ha revelat pels nous
estats com el millor aglutinador de la diversitat cultural i geografica de la regio,
sobretot per alguns discursos panarabs i bonpensants i per certes institucions
occidentals (que van des de 'académia passant pels mitjans de comunicacio
fins als distints governs i importants organismes supranacionals).

El Magreb en general, i El Marroc en particular, com a context cultural
Amazigh forma part de la fagana sud del Mediterrani, és a dir, de la Historia

41



d’Occident’. Les altres coordenades que cal tenir en compte sén les que fan
referéncia al vigent marc sociopolitic derivat de I'actual conjuntura, que afecta
la dinamica del funcionament estatal. Es a dir, les relacions econdmiques amb
la UE o el tancament de les fronteres europees al tradicional flux d'immigrants
magrebins, sobretot les de Franca (TREVI Schengen, Llei Debré), son fets
fonamentals que marquen profundament en ambdues societats.
Repercuteixen en situacions dificils d'analitzar com les derivades de les
tensions entre el camp i la ciutat, amb diferéncies del tipus rural amazigh o
rural arabofon (que incideix en la religid o en la immigracié), o les tensions
derivades dels canvis en els costums. Aixo s’ha traduit en un pertorbador
proces d'urbanitzacio, industrialitzacio i implantacié del sector serveis, que ha
desestructurat les bases tradicionals i ha esquingat el teixit (Ben Salem, 1991).
El resultat és l'actual dicotomia: occidentalitzar-se o islamitzar-se, com a
estratégia per fer front a la crisi de l'estat i les seqiieles d’'un canvi social
massa rapid. La tercera via: F'amazigh,és la més débil, per aixo la majoria han
optat per occidentalitzar-se (també per arabitzar-se i/o islamitzar-se realment).
El fenomen del creixent protagonisme de la dona amazigh trenca amb la
tradicional autoritat paterna, cohesionadora de la familia, que entra en
decadéncia amb [l'occidentalitzacié comengant-se a dissoldre el grup de
parentesc, tradicional articulador de la societat. Aixi cal tenir present que
I'lslam és una religié d’homes, en qué el pare és el pilar essencial, si aixo falla
tot el sistema trontolla. Aixd és el que esta passant amb la "alliberament” i
major protagonisme de la dona, no només amazigh, siné també de cultura
arabo-musuimana (Bessis, 1994). Tots aquests factors, alguns tan estratégics,
comporten situacions com la descomposicid6 de Pestructura sociocultural
tradicional, i 'oblit dels valors referencials islamics aixi com la juxtaposicio de
valors referencials d'origen occidental: com 'emancipacié de la dona, quelcom
impensable en una societat islamica de caire tradicionalista, I'individualisme,

I'ateisme, el consumisme, "'adopcid de formes politiques occidentals, etc.

! Existeixen excelents treballs que ofereixen estudis perspicagos i aclaridors sobre aquesta regio
como Bernabé Lopez (1989); Paul Balta (1990); Antoni Segura (1994); en consequéncia, no ens
aturarem a fer analisi profunds ni ens centrarem en la’especificitat amazigh.
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La reivindicacié del "fet diferencial" de la cultura amazigh (berber) &s un
fenomen recent. Comenga obertament a Algéria el 1976 y acaba amb els
incidents de Tizi-Ouzou el 1980 (Balta, 1984). En el Marroc, l'oposicié a la
monarquia jerifiana 'han encapgalat en les Gltimes décades homes d'origen
amazigh, com el cop d'Estat del 1971 del general Mohammed Ufkir. Iniciada a
I'época colonial amb la col-laboracié del Princep amazigh de la regié de
Marraqueix, Si hadj Thami El Mezouari Glaoui, que suposa lexili de
Mohammed V. Per accions com aquestes, molts amazigh foren acusats de
col-laborar amb els francesos i 'administracio colonial.

Pero el tret meés distintiu i diferenciador dels amazigh, des d’'un punt de vista
sociocultural, és la llengua d’origen desconegut. Una llengua amb uns trets
fonetiques especifiques composta per tres vocals i 26 fonemes consonantics
amb distints dialectes o parles.

Aquesta espeficificitat de la llengua amazigh de dispersio i dialectals,
obstaculitzen la intercomunicacié per alguns, mentre que per altres, aixd no
suposa cap problema alhora de parlar. Aixi mentre per Galand (1988/89) hi ha
moltes llengiies, Basset (1952) només n’hi ha una, de basica. Tanmateix, la
majoria dels autors sén partidaris d’'unificar una gramatica per a tots els
dialectes. Per tant, parlar de I'existéncia d‘una llengua Unica depén dels criteris
lingtiistics que s'utilitzin.

| s que no existeix una llengua amazigh classica, com tampoc es sap amb
certesa quin és el dialecte menys contaminat per influéncia d'altres llengties.
En aquest sentit, el dialecte tarifit del Rif és el més contaminat per I'arab.
Tanmateix, I'arab dialectal local del Marroc també té diferents parles: com a
minim unes 3: andalusi, bedui i ciutats imperials, més el Hassani de la RASD
(Republica Arab Saharaui Democratica), barreja d’arab dialectal i aportacions
del les llenglies amazigh procedents de diferents regions i époques.

l.a gran dificultat d’aquestes llenglies és que sén orals i no han estat mai
escrites com el llati, 'arab o el francés que en fruir d’'una escriptura propia,
pogueren crear una poderosa “logoesfera” (acumulacié d'un important capital
cultural en suport escrit). Tanmateix en els arxius colonials d’Aux-en-Provence,
es conserven manuscrits del segle XVI escrits en amazigh i existeix la
possibilitat que els Almohades haguessin traduit I'Alcora a 'amazigh.
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En l'actualitat hi ha magrebins arabs i amazigh. Els primers s’'emmirallen en
Porient arabomusulma per construir la seva identitat. Els segons, en canvi,
reivindiquen !a cultura amazigh i recuperen I'alfabet tifinagh en una liuita contra
corrent (camps, 1980; Servier, 1985; Mones, 1992), malgrat les diferéncies’,
per recuperar la identitat no arab.

En els Ultims anys han estat capagos de mobilitzar al Marro¢c a cantants,
intel-lectuals, i escriptors. | és que en aquest pais del Magreb existeixen,
segons diverses estadistiques, entre un 60% i un 70% d’amazigh parlans. Aixo
explica la gran quantitat de diaris i revistes escrits en tifinagh. Tanmateix, els
distints estats del nord d'Africa, des del Marroc fins a Libia no reconeixen
decididament ni la cultura ni la liengua amazigh.

Tampoc cal oblidar, la diferent consideracio de la llengua berber, barbar en
qualsevol cas, ja sia rifeny, procedent del pais dels “Assassins i de la fam”, ja
sia del Sous, emprenedors comerciants. Des del 1956, any en qué sota la
pressio del partir istiglal s'aboli 'ensenyament de I'amazigh, considerat com a
propi dels salvatges i quelcom primitiu

La digldssia entre el que es parla i el que s'ensenya afecta profundament
als nens de la muntanya que quan van a les escoles descobreixen
estupefactes que no entenen rés perqué parlen llengties diferents. El lector pot
trobar alguns ecos d’aquesta realitat en la suggerent mirada que Mohamed
Chukri (1992) descriu a “El Pan Desnudo”

Si bé la politica linglistica del Marroc és arabista, la llengua majoritaria que
s’utilitza a la Universitat i en l'investigacié cientifica continua essent el francés.
Mentre que el parlament marroqui és bilinglie (arab i francés). Per contra, la
llengua més parlada (amazigh), resta totalment al marge de la vida politica
social i cultural del pais.

Peré no ens cal anar a un pais vei per parlar de multiculturalitat i
plurilinguisme. Ceuta i Melilla son dues ciutats espanyoles multiconfesionals
amb partits politics musulmans i associacions culturals com el partit
independent Hispano-Berber. | és que la berberitat és un tret cultural - laic -

' Diferencies que s’evidencien el 1995 en el congrés mundial amazigh de Franga. Un congrés que
el 1997 es celebra a Las Palmas de Gran Canaria.
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que matisa culturalment millor, conceptes més diluits com musulma.
Sorprenentment com ens recorda Ana J. Planet:

{...) cabe sefialar, sin embargo, que el reconocimiento de la
lengua bereber/tamazight como lengua materna de parte de Ia
poblacion en la ciudad de Melilla no quedé recogido en el
Estatuto de Autonomia de la ciudad, aprobado en marzo de
1995, pese a los esfuerzos en ese sentido de algunas de las
fuerzas politica (1997: 5).

A les zones frontereres hi ha un mestissatge cultural i bioldgic (genétic).
encara persisteix l'originari substrat camitic. Quan a lidioma les diferéncies
lingliistiques entre amazigh sén apreciables, proposant-se diferents grups
dialectals o idiomatics (en qué la diferéncia entre dialecte i idioma és politica):
el tamazigh, tashilhit, tarifit o rifeny (EI Marroc), el Tacawit o Chaouia de
IAures algeria, el Tagbaylit o Kabil, el Tamzabit del Mzab, el Teggargrent
d’Ouargla, el Tazenatit de Tuat, i inclds les variants parlades a Poasi de Siwa
(NO d’Egipte) anomenat Tasiwit, el Tanefusit a Ghadamés (a I'extrem sud de
Tunicia) o el Tawjilit a l'oasi d'Awjila (NE de Libia), ef Trarza i el Taznagt
zenaga del sud de Mauritania, molt arabitzat (Tilmatine, M., EI Molghy, A
Castellanos, C. y Banhakeia, H. 1995). Menci6 a part mereix el Tamahaq i el

Tamachek dels tuareg (del nord i del sud respectivament), donat que utilitza el
tifinagh amb una rica literatura oral de la qual les dones en son les principals
dipositaries. Es tracta d’unes llenglies estudiades amb una especial atencié
amb recopilacions de contes, poesia oral, I&xic i gramatica. Per Gltim només
ens queda nomenar el Guanche, amb diferents contrastades entre les illes.
Aixi, el dialecte castella de Canaries hi ha paraules amazigh (guanches)
sobretot en la toponimia illenca: Gomera, Tenerife, Canaria, Adefe, Tacoronte,
Tegueste, Agulo, ect. (Cubillo, 1985),

Aquesta diversitat ha estat utilitzada per realitzar una tipologia dels diferents
grups amazigh arribant-se a la conclusié que ens trobem davant una Gnica
llengua fragmentada en dialectes.

D’altra banda, hi ha una pugna linglistica entre arabs i amazigh, o de
“contaminacid” reciproca en aquells llocs on les dues llengiies es troben i
coexisteixen. Pels arabofons, majoritariament coneixedors de Ia llengua
francesa (Gellner & Micaud, 1973), I'dioma esta determinat per un sentiment

d'autoconsciéncia d'unitat lingliistica. Mentre que pels amazighofons,
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normalment marginats a les muntanyes relativament lluny de la ciutat moderna
(excepte Agadir i Tizi Uzu) no hi ha consciéncia d’unitat lingiiistica.
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HISTORIA DE LA IMMIGRACIO MARROQUINA CONTEMPORANIA: LA
RAMO DE FONS DE LA MUNDIALITZACIO | EL SEU RESSO EN EL BARRI
DEL CASC ANTIC.

Cal tenir present el procés historic en que s'inscriu el fenomen migratori
marroqui si es volen fer observacions socioculturals amb una ampla capacitat
explicativa. Aixo facilita doncs que el fenomen pugui ser valorat des de I'arrel i
comprendre millor les noves responsabilitats contretes per les poténcies
europees amb els paisos descolonitzats. En cas contrari, augmentarien les
temptacions xenodfobes i conceptes com la solidaritat i la tolerancia es
debilitarien davant els ulls dels que desconeixen la historia. Cal no oblidar que
limpacte colonial, francés i espanyol fonamentalment, fou brutal i
desestructura d’arrel moltes regions del Marroc arruinant-les. Part de Ia
immigracié actual procedeix d’aquestes regions, perd aixd no significa que
aquests siguin els Gnics factors que s’han de tenir en compte, ans el contrari,
nomes quan l'andlisi i el resultat d’'una investigacié s'integrin en una
perspectiva global que contempli fots els aspectes, les explicacions seran
convincents. Si no correm el risc de no comprendre res del que hi ha al darrera
de la immigracié marroqui i del que li esta passant {petint dirien alguns) a
aquesta comunitat establerta a les distintes comunitats autdbnomes de I'Estat
espanyol.

Aixi, partirem d’'un marc historic o sociocultural (econémic, politic, religios i
familiar) de I'escenari de sortida (el marroqui) i del d’acollida (Barcelona),
sense oblidar-nos d'integrar els importants processos econdmics i politics
mundials. Aquest marc és el que possibilitara les explicacions globals del
fenomen migratori.

La mundialitzaci6 de ['economia produeix constants i imprevisibles
processos socials com la globalitzacié de I'economia que incideix en la
consolidacié hegemonica de I'economia de mercat i en la universalitzacié de
PEstat com a marc de referéncia per les relacions internacionals, i els
processos migratoris transaccionals i internacionals. L'impacte d'aquest
conjunt de processos (I'adaptacio o integracit/instruccié en la nova comunitat i
en les respectives transformacions), constitfueix un del tants conjunts de
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variants que caldria mobilitzar per explicar la realitat multicultural de certs
barris de Barcelona.

Aquesta globalitzacié té configuracions regionals, urbanes o de barris on es
concreten diferentment les crisi i bonances econdmiques, els canvis politics
tant formals (canvi de partit politic) com estructurals (transformacio
democratica) o [lagitacié social de col'lectius com sindicats, estudiants,
professorat, ect. Aquestes répliques i contrarépliques estructurals explicarien
que davant un escenari de riquesa econdomica irrompen emigrants procedents
de zones economiques deprimides i en crisi, que no sempre sén zones veines
o colindants. Molts dels emigrants residents a Espanya no només han creuat
els 14 quildmetres de I'estret de Gibraltar, siné també diversos paisos amb els
seus milers de quildmetres.

El poder economic de les grans ciutats, exponents de riquesa i potencials
receptores de poblacio, les converteix en auténtiques constel-lacions de grups
etnics procedents dels llocs més remots. La multuiculturalitat que esdevé
d'aquests processos planteja el problema de la identitat cultural i politica dels
individus que pertanyen a aquests complexos culturals que sén les ciutats
cosmopolites: New York, Méxic D. F., Sao Paolo, Londres, Paris. Aixd
complica l'analisi dels factors i circumstancies que intervenen en Ia
configuracio de les identitats personals, socials i nacionals (&tniques si es
prefereix). De manera que, en un context multicultural i de globalitzacio, és a
dir, de redisseny de I'Estat i de readaptacié al mercat econdmic mundial, es
parli de distints escenaris de discussié i accié social. Mentre que davant els
nous instruments politic economics de negociacié i dominacié es parli de
Femergéncia de noves configuracions o recreacions culturals i per tant de
noves identitats, cosa que comporta la generacid de nous focus de conflictes
politics, juridics, generacionals, ect.

El fenomen ideologic i tecnopractic anomenat “pensament tnic”, que intenta
legitimar la politica del mercantilisme liberal, ignora i actua d’espatlles a les
reivindicacions de la societat i les regions més pobres del planeta. Unes
societats empobrides per processos historics que sovint sén les que engrosen
els fluxos d’immigrants més significatius. Davant aixo, conceptes com el

societat sostenible (del desenvolupament sostenible que planteja I'informe
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Brudland) no semblen operatius per alguns idedlegs i partidaris del pensament
dnic. Aixi doncs, lintercanvi desigual entre societats pobres i societats riques
continuara actuant com una forga degradadora del medi ambient. Una forga
que imposa unes relacions econdmiques asimétriques i que expulsa la
poblacio.

La ma invisible del mercat fa girar 'heterogénia civilitzaci6é occidental cap el
progrés i desenvolupament. Sobretot ara que s'enfronta al segle XX amb un
mon sense fronteres econdmiques, amb multinacionals (amb ia deslocalitzacié
d’empreses) que campen a tesa, imposen la lliure circulacid de mercaderies
lliures d'aranzels i exigeixen una ma d'obra barata i contractada amb una
enorme flexibilitat laboral. El resultat sén les desigualtats socioecondmiques
entre diferents regions del mén i l'amenaca dels sistemes democratics que
poden frenar la inércia d’un mercat mundial lliure de traves politiques (Ignacio
Ramonet, 1997).

El pensament unic o pensament economicista liberal es caracteritza per
imposar una racionalitat tecnocratica, instrumental i amoral que consagra el
mercat en la versio més darwinistament salvatge. Les regles del sistema
capitalista son arbitraries i generen la submissié de la poblacié a les incerteses
del sistema.

La globalitzacd confia en qué el mercat reguli algun dia les lleis de la
termodinamica, presents en I'equilibri ecoldgic i menyspreades per I'activitat
economica de caire occidental - malvaratadora- de la produccié i el consum.
En l'actual context de la produccié, I'economia només pot créixer a costa del
mediambient i de la naturalesa. En aquest sentit, 'experiéncia de I'etnografia i
Fantropologia amb els pobles primitius ha demostrat que tot ecocidi coneix de
forma automatica al genocidi. | des dels temps biblics, els genocidis han
provocat grans éxodes, és a dir migracions.

Daltra banda, emigrant/immigrant sén dos punts de vista d’'un mateix
fenomen: la migracio. Un desplagament amb més o menys radicalitzat, en que
es deixa la comunitat d’origen i que sol ser provocat per la confluéncia dels
factors més imprevisibles,

En principi, el procés de migracio neix a I'escenari d'origen on es donen les

situacions problematiques o conflictives originals que estimulen o empenyen a
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emigrar. D'aqui que la procedéncia regional i social de I'immigrant sigui una
referéncia necessaria per poder construir un model explicatiu. De fet, les
causes seran diferents segons els casos: uns busquen “progressar’, arribar
lluny, d’altres guanyar diners i una altres cerquen una estabilitat econdomica
(personal o familiar) impossible d’aconseguir a pobles i ciutats del Marroc
(Rabat, Tanger, Tetuan, Marraquesh, Xauen, Larache i alguns minUsculs
poblats de I'Atlas). | és que es tracta de provar fortuna i veure mén. Molts han
perdut la vida i encara avui se la juguen quan creuen les aigles perilloses (pel
vent o els forts corrents) de IEstret de Gibraltar amb tota mena
d’embarcacions, des de pesquers andalusos a xalanes trencades o inclos
patins aquatics (que algun cas hi ha hagut).

La costa del mediterrani, EI Marroc i Algéria fonamentalment, sén dos
paisos d'immigrants degut a: el desastre economico-social de les politiques
dutes a terme des de la independéncia, el fort creixement demografic dels
uitims 30 anys, la imatge que I'Europa del malbaratament projecta a través de
la televisio, la invasi6 estival dels immigrants que creuen I'estret de Gibraltar
amb els cotxes plens de “coses portades d’Europa”, ect.

En ditima instancia, conéixer I'experiéncia intrahistorica (o antropologica) i
historica de I'immigrant extracomunitari en general i marroqui en particular
(que constitueix el col-lectius més nombrés a Espanya), és I'Gnic que ens
permetra escometre eficagment els focus de conflictes i tensions que es
coneixen - a vegades- alfld on estan instal-lats. | és que amb la ignorancia
nomeés s'aconseguira que aquests problemes que afecten directament la pau
social, s’encasellin, que és la millor manera de mantenir oberta la ferida i
alimentar la flama del racisme, I'estigma i altres formes d’alterofobia.

Aixi, per exemple, joves marroquins que es dediquen a robar a ple dia
alimentant un refis public que després es generalitza a tot el collectiu.
Aquestes accions només serveixen per deteriorar la imatge del col-lectiu
marroqui que, a excepcid de casos extraordinaris, sol sortir malparat. O com el
cas del lladregots que actuen per tot el districte de Ciutat Vella de Barcelona,
les seves accions serveixen per il-lustrar les boles en qué es podria basar la

suposada “maldat congénita del moro”. Un estigma xendfob.

50



El Casc antic és un auténtic fdorum de contactes interétnics. Un vertader
espai de convivéncia i confrontacié cultural, amb tot el que té de vistds i exotic,
pero també de crua i dificil realitat. En aquest sentit, estd molt allunyat
d'aquestes festes d’exaltaci6 étnica, voluntarioses i una mica carnavalesques
(per fer front als conflictes i problematiques que planteja la multiculturalitat a
Barceiona, a Catalunya. Les campanyes de divulgacio i conscienciacié sén
imprescindibles per avancar pausadament quan esta en joc la consolidacié
efectiva. Mentrestant es corre el risc que les postures s’extremin i es
radicalitzin.

| és que els fendmens socials sempre van més rapids que les decisions
institucionals. A mesura que es desenvolupen adquireixen una major
complexitat i produeixen uns efectes (problemes, situacions conflictives,
recels) que posen en perill els drets i llibertats propis d’'un Estat constitucionaf i
democratic. Perd - no ens enganyem - la multiculturalitat, un cop a superat la
fina superficie folklorica i exotica, és una font quotidiana de conflictes, de
seriosos i greus conflictes que alimenten ocultes llavors racistes, intervencions
intolerants o senzillament serveixen per legitimar decisions que en el fons
beneficien els eterns interessos creats.

Les distincions de caracter étnic o cultural divideixen la humanitat en
centenars de milers de formes socials que s’adapten de distintes maneres a
les diferents realitats politico-econodmiques. El conflicte derivat, sovint per la
incomprensio (muatua), pot generar importants obstacles i contratemps pels
processos d'estabilitat social i foment de la convivéncia, en especial quan
existeixen greuges histdrics no resolts 0 noves configuracions socioculturals
provocades per sensibles i “desestabilitzadors” processos de migracié. Samuel
P. Huntington, autor de “El xoc de les civilitzacions” (1997) recorda que la
defensa de la identitat cultural és un focus de conflictes i esta considerada la
causa directa de molts dels actuals conflictes.

La immigracié extracomunitaria influira d’una manera decisiva en els
processos que configuren l'actual historia contemporania de la UE (amb les
politiques macroeconomiques encimades a la convergéncia amb 'euro), i més
concretament la de la Barcelona dels nostres dies. El fenomen migratori

comporta un enorme ventall de problemes (alguns insignificants, altres
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individuals i uns altres més serios). Uns problemes que els marca la interaccié
de les vides dels actors o agents socials.

El creixement i l'activitat de la comunitat magrebina a el Casc Antic ha
crescut en els Ultims anys. Per aixo la seva preséncia té un aspecte social i
cultural important. Les institucions poden veure’s desbordades, perd el fet de
veure's superats per les circumstancies no permet optar per la politica dels fets
consumats. { és que l'equilibri social pot veure’s seriosament perjudicat com
els brots racistes que s’encasellen en les noves generacions. Aixi, en un estat
europeu on la democratitzacié i la consolidacio dels drets humans segueix un
proces irreversible, I'aparicié d’injusticies, racisme, xenofobia, estafes, ect.,
obliga a denunciar-ho i a intervenir.

Després del que em vist fins ara cal fer-se una série de preguntes: els
col-lectius d'immigrants assentats a Barcelona estan abocats a aquesta forma
de “neteja étnica” que és la integracié mitjangant I'aculturacié ifo la nova
socialitzacié? Han de renunciar al passat, a la cultura materna, a la biografia, a
tot els que uneix amb els pares? Tenen dret a construir-se una identitat
mestissa? Tenen dret a defensar la cultura d'origen, a certa forma de
resistencia étnica? Tenen dret a refusar pblicament les humiliacions que son
victima? Podran negociar amb els mateixos drets que qualsevol comunitari, les
formes (plurals) d”"integracié”, “desintegracid” i etabliment?’

! Edward W. Said a "Cultura e Imperialiso" (1997) analitza I'imperialisme com una forma de
colonitzacié i globalitzaci6, d'implantacié d’una homogeneitat cultural; retrata, a través de la
literatura, la sort dels colonitzadors. intentant desenmascarar o desvelar les estrategies de
legitimaci6 de I'imperialisme, portador d’una llengua i una cultura estranya. La relectura que fa
Said &és, sempre que es fagi criticament, enriquidora. El repte que porta implicit invita a afrontar el
futur "mutticultural” i a ésser plenament conscients de les injusticies que comporta tot projecte gue
pretengui imposar una hegemonia cultural sobre els "altres”. Moltes de les coses que planteja
sobre I'lmperialisme es poden fer extensives als nacionalismes europeos actuals, ja sia estatals o
regionals. Al cap i a la fi, els nacionalismes poden ser definits com imperialismes la forga dels
quals no és centrifuga, sino centripeta.
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DESCRIPCIO URBANISTICA | SOCIOCULTURAL DEL CASC ANTIC DE
BARCELONA.

ALGUNES PROBLEMATIQUES

El Casc Antic €s un espai urba concret i ben definit en el seu entorn, tant pel
peculiar tragat medieval (carrers estrets i sinuosos) com per estar conformat
per altres barris menors: Santa Caterina, Sant Pere, La Ribera - entre altres -
que es troben dins. A més estd envoltat per altres barris majors com la
Barceloneta, el Gotic o PEixampla, que el delimiten’

El 1291 havia, en el districte de Ciutat Vella 49.615 vivendes, de les quals
12.684 pertanyien al Casc Antic. D'aquestes, 6,915 estaven en régim de
lloguer. Des d’Aleshores han hagut nombrosos enderrocaments que han fet
disminuir sensiblement aquesta xifre. La reestructuacio urbanistica, marcada
pel PERI (Pla Especial de Reforma Interior), ha comportat la construccié de
ﬁous edificis i 'obertura de nous espais i places, perd també notables
seqleles, sobretot en el Raval i el Casc Antic, com I'encariment dels lloguers i
el reallotjament a altres barris.

Segons les estadistiques de I'Ajuntament de Barcelona, de del 1987 fins el
1890 s’ha produit un creixement sostingut dels immigrants que es trenca
brusca i sensiblement el 1991 (quan es passa de 14.962 a 8.746 immigrants a
Barcelona). Un creixement que es restableix i es recupera el 1992 i no para de
créixer fins el 1995, any en qué a Barcelona hi havia 19.708 nous immigrants
(oficials), dels quals 460 eren al Casc Antic.

Tanmateix, malgrat la incorporacid de nous immigrants, tant la ciutat de
Barcelona, com el districte de Ciutat Vella i el barti del Casc Antic mostren un
saldo migratori deficitari de -20.609, -1.013 i 118 respectivament.

| es que, cal tenir present que la poblacié municipal la formen els residents i
els transelints. Els residents son els espanyols i estrangers que viuen

habitualment en el terme municipal i que estan inscrits en el padré municipal

' En la nova nomenclatura de I'Ajuntament, el districte de Ciutat Vella el componen Barceloneta,
Parc, Gotitic i Raval. Nosaltres utilitzarem Casc Antic enlloc de Parc quan fem referéncia als
quatre barris que conformen Ciutat Vella.
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d’habitants. Els transelints son les persones que es troben temporal o
circumstancialment vivint en un municipi que no és el de la seva residéncia.

Aixi doncs, les xifres oficials només ens mostren els immigrants legals, els
que estan inscrits en el padré municipal, perd no els il-legals que en el Casc
Antic s’aproximen a la meitat (sin6 més) del saldo migratori negatiu acumulat
que s'observa des del 1987".

Segons el padrd municipal d’habitants de 1996, Barcelona® tenia unha
poblacid total de 1.505.805 habitants, dels quals 20.132 residien en el Casc
Antic. D’aquests 10.378 (51,5%) eren nascuts a Barcelona, 2.080 (10.3%) a
F'estranger, i la resta (15.7%) a 'Estat espanyol. De la poblacié estrangera, els
unics collectius que superaven el centenar d’individus eren els marroquins
(518), els dominicans (171) i els filipins (157). Perd cal recordar que una cosa
son les xifres oficials i una altre la realitat.

La ciutat és un laberint d’oportunitat de tot tipus i de carrerons sense sortida.
Un espai multidimensional, deéequiIibrat, en constant transformacio
socioeconomica, que sembla que neix i mor a diari. La pluriculturalitat tant en la
dimensi6 estatal (andalusos, aragonesos, gallecs) com en la dimensio
estrangera (marroquins, peruans, dominicans, filipins, argentins, alemanys,
francesos, italians), fan que Barcelona sigui un referent bastant estés en
determinats barris. D’aqui que es digui que en tota societat complexa (en tota
gran ciutat occidental) la pIuricuItdraiitat és un fet indiscutible.

L'existéncia de multiculrturalitat parla de fronteres mes o menys permeables
segons el grup étnic, cosa que incideix en els estils de vida privats (menjars,
valors familiars) i en els publics (vestuari, festes com el Ramada que omple els
carrers). Aixo si, els espais per on circulen i contacten els distints individus (les

distintes cultures) son els edificis, els carrers, els bars, les places, les escoles.

' La majoria dels immigrants extracomunitaris entrevistats residents a Catalunya, no només a
Barcelona, han estat, han tingut a casa seva o han conegu algl amb situacio irregular. En
definitiva, coneixen casos de gent que han tingut “problemes” amb els papers (des de la
residéncia fins a la nacionalitat)

? S’especula que la gran Barcelona, els disiints municipis que tenen certa continuitat amb la
ciutat comtal (Hospitalet , Cornella, Santa Coloma, Badalona) o cert proximitat {(arribant a erigir-
se ciutats dormitori, municipis del baix licbregat), t& una poblacié de 4,5 milions d’habitants:
Catalunya estaria entorn als 6 milions.
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Un aspecte destacable d’aquest barri és el que es déna en aquells carrers i
edificis que per ser considerats de renda elevada suposen una barrera
(encomia, sociél) que els aillen i impermeabilitzen de l'interior deteriorat i on
s'assenten grups humans socioculturament diversos i diferents. Aquests
carrers son: Via Laietana, Trafalgar, Lluis Companys, Comerg, Comte
d’Argenteria, Picasso, Princesa.

Alguns d'aquests carrers destaquen pels equipament i per la seva
arquitectura: pg. Lluis Companys (jutjats), ¢/ Sant Pere més Alt, (Palau de la
Musica Catalana), ¢/ Montcada (Museu Picasso), pg. Born (limita amb la
basilica de Santa Maria del Mar). Aixd significa que gaudeixen d’'un patrimoni
cultural i arquitecténic unic en el mén

Pero també d’'un important teixit comercial i economic amb la preséncia de
ma d'obra barata marginal. Un fenomen que acompanya sempre la diversitat
sociocultural i les desigualtats socioculturals.

A vegades, les vivendes recuperades (quan no han estat reformades) o els
nous edificis, no ofereixen nous espais, en el sentit d'estar pensats i fets per
una societat multicultural, amb habits propis del Carib o del Nord d’Africa. Es a
dir, es tracta d'espais homogeneitzadors (occidentalitzadors) que tampoc
respecten escrupolosament I'antic tragat medieval o t&cniques constructives ja
historiques: des de Ia utilitzacid de diferents fustes fins a solucions
arquitectoniques com voltes i arcs fets de maons, pedra volcanica, ect. Es
construeix ignorant l'imaginari col-lectiu tant dels veins amb més de 30 anys de
residencia al barri com dels distints grups étnics que I'habiten, i que amb el seu
imaginari projecten/reconstrueixen 'actual realitat espaial i social .

Clar que a cada pais i a cada época les vivendes son les que son, cada estil
forma part d'un moment. No es poden fer vivendes adaptades al gust de
tothom, peré si que cadascu les pot decorar a la seva manera per fer-les més
agradables.

La percepcid de I'espai i la seva fragmentacié simbolica (casa, edifici, carrer,
plaga; Barcelona, Catalunya, Espanya, Europa, Africa, América) mostren
algunes diferencies segons les distintes comunitats. Els andalusos la perceben
de manera diferent que els gallecs o els catalans. Els dominicans ocupen

I'edifici o el carrer d'una manera diferent al col-lectiu marroqui, al Senegalés o
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al pakistanés. Aquest fenomen es fa evident els dissabtes al vespre al carrer
Carders, on es poden veure rotllanes amb dotzenes de persones, homes i
dones joves, de mitjana edat parlant mentre es prenen una cervesa o un
refresc, es fixen en la gent que passa, saluden, ect. Un fenomen que es
repeteix a altres ciutats cosmopolites com New york o Madrid.

El contrast produit per la coexisténcia de cultures, que es reflexa en
convivéncies que exigeixen i inviten a reflexionar criticament sobre els
contactes interetnics i els seus fruits, apareixen davant els ulls de qualsevol
observador en forma de nous o renovats referents culturals, en estratégies de
convivencia i subsisténcia. S6n molts i distints els espais plblics i privats o de
convivéncia multicultural i monocultural: de consagracio de la propia identitat i
de la llengua materna (0bviament la realitat és més complexa que I'apuntat
aqui).

Aquestes diferéncies també depenen del grup d’edat i inclos, a vegades, de
la regié de procedéncia. Aixi, entorn a la plaga de Sant Agusti Vell, hi ha un
serie de bars en les terrasses dels quals els homes grans prenen tallats, sucs
o refrescos. Tambe hi ha certs bars on es reuneixen els rifenys o els de Tanger
o els de Rabat. Aquests matisos, vedats a un occidental, s6n ingiiestionables
pels que controlen els distints codis i coneixen els marroquins que sempre van
a aquests llocs.

Per Giller Verbunt (1984) el moviment associatiu dels emigrants és un
fenomen que beneficia, en afavorir la insercié articulada d’aquests actors
socials. | assenyalava per el cas francés de mitjans dels vuitanta;

Les jeunes immigrés jouent un réle crissant dans ei
developpement de la vie associative, E| sectour associatif est
pour el moment la structure qui soutient el mieux leur recherque
d'une identité originale sans grand risque de “récupération”. Un
certain nombre de ces jeunes foctionnent actuallement comme
animateurs ou resposables d'associations, surtout depuis que
el changement de 1981 a inuguré une ére un peu plus prospére
pour les associations d’'immigrés (1984: 2062-2063).

I €s que el comportament del col-lectiu marroqui depén en gran mesura del
grup d’'edat i del sexe. Existeix un grup el comportament (situacio) del qual és
estable i un altre que és inestable (legalfillegal?). L'estructura del primer pot
establir-se amb més o menys facilitat (sempre amb ajuda d’algun marroqui), la
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del segon és impossible fer-ho exhaustivament i inclos minimament
sistematitzada.

D’altra banda, la historia del Casc Antic es relaciona bé amb la diversitat de
tradicions étniques i culturals que han eclosionat en els anys noranta.
Actualment proliferen diferents tendes d'aliments i de productes exdtics, amb
els seus dependents, ja sia marroquins d’Agadir, originaris de la regié del Sous,
o del Tafilet a I'Atlas, o de la rifenya Yebala, amb les seves carnisseries on es
ven la carn sacrificada segons el ritual musulma.

Fa un parell d’anys que s’ha obert la mesquita d’Ali, a les basses de Sant
Pere a 100 metres de l'església de la plaga Sant Pere. Una església que ha
estat reconstruida diverses vegades al llarg de la historia.

Daltra banda, també hi ha moltes tendes d'ultramarins (botigues de
queviures) regentades per pakistanesos, on es venen menjars asiatics; de
marroquineria i catifes; d’'electrodomeéstics manufacturats per les fabriques dels
tigres asiatics o de quincalles tailandeses, de Hong Kong o Taiwan. També hi
ha locutoris, utilitzats per trucar a través d'un ordinador o en videoconferéncies
a la Republica Dominicana o al Pakistan, a Coldombia o a Filipines. De fet, es
pot dir que entre els carrers Carders i Princesa ha aparegut tot un mercat, una
vaga Medina on es comercia a la manera oriental. A més, el seu tragat
medieval li dona 'aspecte de “Kashba".

Els immigrants extracomunitaris estan provocant situacions socioculturalment
inedites. A la gran complexitat de les estructures socials de la gran ciutat i les
continues recomposicions de les estructures econdmiques que ia sostenen (un
continu obrir i tancar negocis), cal afegir la incertesa de tota migracio i la
velocitat d” assentament: un pas sovint improvisat i sense planificar. Davant les
turbuléncies internacionals i l'allau migratoria cal buscar solucions que frenin
I'explotacio i l'abus, la formacié de ghetos (que comencen a coagular-se al
Raval i al Casc Antic) i altres formes de marginacio social.

El Casc Antic s’ha anat convertint en un espai social familiar pels distints
col-lectius d'immigrants, al ser ubicable i abarcable dins d’aquest mon diferent i
dificil que és la resta de barris que conformen a ciutat. Aixi, a poc a poc, s'ha
convertit en un espai on s’adquireixen habits, en un escenari delimitat en qué

es produeix el pas del que és individual al que és social. Per Bourdieu (a la
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Distincié) “habitus” o “habitos” son estructures mentals determinades per les
estructures socials. Aquests han estat apresos i interioritzats en distints
contexts i aplicats en diferents situacions, per aixd poden manifestar-se
inconscientment determinat, aixi, el sentit de I'accié o comportament. Doncs
tota accidé racional és humana perd no totes les accions humanes son
racionals.

Tota activitat humana té un ritme de desenvolupament que es realitza en el
temps, que els converteix en subjectes historics, perd limitats per les
estructures culturals de tot espai social. Es davant aquest horitzd teoric que
hauriem d’avaluar les accions individuals que, sovint, s'encasellen en pautes
grupals. Unes pautes que expressen valors i voluntats (intencions) “col-lectives”
en que la suma d’accions individuals habituals les converteix en accions
socials.

A l'espai social, I'individu es mou en funcié dels seus habits que es mostren
com un conjunt de creences, habilitats, preferéncies que sistematitzen i
determinen la vida de lindividu. Aixi, lemergéncia de noves formes culturals,
de nous comportaments socials logics en qualsevol procés de migracio
influeixen i configuren la identitat cultural dels nens magrebins.

El Casc Antic t& una dimensid especial, que es caracteritza per una creixent
complexitat per la interrelacié d’interessos tant globalitzadors com locals, fruit
de la trobada, dins d'un mateix multivers sociocultural, de diferents agents
economics, politics, religiosos, ideolodgics, artistics, ect., i de les xarxes de
relacions socials especialitzades: econdmiques, educatives, religioses,
juridiques, administratives, ect., que intervenen en la construccid social
quotidiana, institucional, publica i privada de!l barri.

Els veins son la cara humana del barri, que deambulen pels carrers i places,
entren i surten de les tendes i els bars on compren el pa de ségol o es prenen
una copeta d'aiguardent. Son la gent que dia a dia es modelen per mitja d’'una
salutacié, d’'un cop d'ull o d'un reconeixement que detecta i identifica com a
familiar el que té al costat.

Aixi, de mica en mica, s’ha anat construint una identitat a partir d’'unes
experiéncies vitals - d’'unes histories - els perfils de les quals son tragades per

habits com el danar a comprar a la ferreteria o al supermercat. Aquests
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comportaments habituals expressen els valors i sentiments amb qué actuen i
perfilen la conducta, la manera d’anar pels carrers.

Un passeig pel Casc Antic confirma certa saturacid d'estimuls
propagandistics, en que abunden els reclams visuals de tot tipus dirigits als
immigrants: arab, castella, bilinglie, ect., on s’anuncien des de viatges a la
Meca fins a cantants dominicans.

D’altra banda, ta preséncia d'immigrants esta provocant certes “mutacions en
els comportaments: prostitutes que busquen un marroqui com a “amant”,
protector i portador de droga; contractacié d’'un marroqui com a vigilant d’un
edifici en construccio per dissuadir els joves marroquins que es dediquen a
robar als estrangers, augment de la preséncia de marroquins i dominicans a les
obres com a peons.

L'emergencia de grups heterogenis es cada cop mes important: homes grans
vinculats a les mesquites, joves gue han estudiat tota la vida a les escoles del
barri, ect., que donen una imatge immillorable i que questionen I'estigma del
moro.

La dimensid rutinaria, accessoria del comportament huma no ofereix a priori
informacid espectacular per un analisi sociocultural. Pot confirmar rutes i
habits quotidians. Els recursos i habilitats per buscar-se la vida son, sovint,
dificils de constatar perqué s'els perd la pista. El jove que roba reiteradament
als turistes pot ser observat i constatat, el mateix passa amb el carisser o el
venedor de catifes. La resta no. A la majoria quan s'els pregunta, expliquen el
que volen, amb més o menys versemblanca. | es que per altra banda, tenen
dret a la intimitat i a que la seva vida tingui aquest canté invisible i obscur.

La vida diaria dels magrebins, com la de molts altres col-lectius, resulta a
priori del tot invisible; i aixd sense tenir en compte els comportaments que
afecten els codis de conducta de la comunitat magrebi i que, malgrat pertanyer
a un espai public, també passen desapercebuts a ulls dels estranys. Es a dir, hi
ha fenomens, informacions i dades que no arribaran mai a les mans de I
investigador. Més si existeix la barrera de la llengua inclds de Fargot, que
suposa un primer entrebanc a l'acostament i a la familiaritzacid dels altres
sentits. El revers del mén public i visible esta format per aquest mén domestic i
invisible.
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També hi ha aquells costums i comportaments que queden fora del camp
d’atencié de l'investigador, que es fan d’amagat, com conductes delictives i
que, només poden presenciar-se en la seva totalitat o fragmentades (el
marroqui que corre amb una bossa a la ma i cent metres més enrera es sent
cridar a una dona gran amb aspecte de jubilat francés o anglés).

Un altre factor semblant és la impossibilitat d’aprehendre certs
comportaments, per fugissers, com les passejades dels que no tenen papers i
eviten la policia. O les converses indesxifrables, sense un traductor nadiu de
confianga que es presta a traduir resumidament i amb discreci6. Aquesta
situacio obliga a observar i obtenir la informacié furtivament sobre elements
culturals que estructuren i suporten les noves maneres de viure (economics
com la venda ambulant; religiosos, com les mesquites de sala o de barri;
socials com els bars i terrasses de café.)

Tanmateix, existeix un moviment quotidia en els carrers, per tant existeixen
comportaments visibles, jocs socioculturals o posades en escena de
coneixements, valors, actituds que vehiculen tot comportament. Aclarir els
escenaris de més facil acces per conéixer el mon dels immigrants marroquins
és dificil. Si un no es vol conformar amb les xifres oficials (i aixd no és una
critica de les fonts oficials que documenten la immigracio) o els comentaris
topics que ratllen I'estereotip esta obligat a liangar-se al carrer a observar i a
improvisar sovint una metodologia de treball que permeti desvetllar els
continguts latents i implicits als comportaments observables. Seguir i perseguir
els individus que poden oferir informacio. A vegades aixd exigeix una
metodologia que es construeix “ad hoc”. | és que I'experiéncia immigratoria
obliga a readaptar la identitat cultural, ja sia claudicant i negant el passat
(integrant-se en la nova societat d'acollida), ja sia reformantla menys
radicalment. | aquest procés pot ser des de subtil a evident. Tot i que el millor
és que algu expliqui obertament la seva experiéncia individual.

Tota biografia esta inserida en un procés historic concret, en qué els
escenaris/processos com ['escolaritzacié obligatdria o el mercat de treball
s'encarreguen de modelar-la. Subjecte a aquesta ldgica, les distintes identitats
es nodriran d'una experiéncia pluricultural i/o multiétnica, en el sentit que
mobilitzaran diferents sensibilitats, valors, codis étics. Es pot dir, en el cas que

60



ens ocupa, que els nens modelen la seva personalitat i la seva identitat virant
entre dos pols: el de la cultura magrebina familiar i el de la cultura occidental
(catalana, espanyola, europea) amb qué es relacionen fonamentalment a
'escola, al carrer i davant el televisor. Aixi doncs, la realitat dels
comportaments es transfigura en funcié de I'escenari i dels protagonistes. Uns
comportaments que depenen de la situacio, del rol dels actors socials que
intervenen i de la conjuncié d'elements culturals que concorren. Discutir per
alguna cosa, fer negocis, ect. ens pot donar unes dimensions impensables de
qualsevol persona, inclos contradictories.

El problema es complicaria si afrontéssim el cas de les potencials identitats
que pot reflexar I'ésser huma. El flux i Facumulacié d’estimuls que ens ofereix
la societat barcelonina pot provocar crisi d’identitat, periodes d’indefinici®, de
difuminacié o de fragilitat peréonal, dels qué no se n'escapa ningl. No és
estrany trobar, a Barcelona com en altres llocs, individus que oscil-len entre la
crisi cronica d'identitat i la fe individual en un projecte de vida que suposa,
segurament, un trencament amb les arrels familiars. Aixd comporta incerteses
que van des del tipus emocional i sentimental a les de tipus laboral o de
residencia.

Sempre hi hauran resisténcies individuals i ambits on aquesta resisténcia a
“occidentalitzar-se” sigui més important i forta, aixi com, mecanismes de
defensa de la propia identitat, culturalment diferent a la majoria circumdant,
que es poden confondre com una forma de resisténcia. Una altra cosa seria el
cas de les nenes a qui no les agrada que la mare les vagi a buscar a la porta
de I'escola vestides amb la gel-laba i amb el mocador cobrint-los el cap.

Les actituds dissidents amb la cultura paterna, al menys amb aquelles
referéncies i valors que els pares tenen i mantenen com provinents del Marroc
son constatables. Sense oblidar que el comportament dels nens és canviable i
només és determinable en hipodtesi. Tanmateix, tot sembla indicar que els
microcosmos socials (grups d’amics o familiars) on la tradicié i la cultura
marroquina estan més vives, giren en torn a persones grans. Precisament amb
ells, en els seus comportaments és on cristal-litza la genuina cultura magrebina
malgrat que molts d'aquests actors socials majors edat, pares o avis, també
han sofert i conegut un procés de distanciament amb la cultura d’origen. | és
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que aixo depén del grau de permeabilitat i impermeabilitat que afecte a la
familia en la seva residéncia a Barcelona. Un diferent grau de permeabilitat
gque demostren tenir cap a, el que anomenem cultura occidental, els distints
escenaris familiars i socio-piblics on es desenvolupa la vida d’aguests
immigrants.

Aquests escenaris quotidians on es desenvolupa la vida, han estat
seleccionats ja sia per obligacid o necessitat, ja sia voluntariament i per
simpatia. Tampoc cal oblidar els de caracter econdomic, on es guanyen la vida,
els relacionats amb les distintes institucions on s’aconsegueixen els permisos
de residencia o treball (Govern Civil), i els que han estat seleccionats per
afinitats (bars, tendes, places, la mesquita del barri).

Des del punt de vista del vestuari es pot parlar de diferents estétiques
dominants entre les dones i els homes, que van des dels vestits tradicionals
(gel'labes de distint material), fins a les formes de vestir que els fan passar
desapercebuts. Joves que vesteixen roba de marca i porten sabates
esportives.

En el cas dels marroquins, el dialecte que parla lindividu i la regi6 de
procedencia és el que l'identifica. D’aqui (possiblement es déna més entre les
dones) que no aconsegueixen entendre’s mutuament per parlar dialectes
arabs’. Aixo es déna també entre els, algerians i els tunisencs. Un altre vincle
que els reuneix és I'aficid pel futbol espanyol: Madrid i Barcelona basicament.
Una aficio, que en tota la fagana nord marroquina, des de Larache a Nador,
passant per Tanger, Tetuan o Xaouen alimenten els clubs espanyols.i que es
constata per I'is de les samarretes dels diferents equips.

Si parlem del col-lectiu musulma al Casc Antic cal pensar no només en els
marroquins, sind també amb els algerians, pakistanesos, senegambians,
bengalesos. D'alira banda, I'amazight que coneix I'arab classic practica un
islam “superficial”, no arrelat en la paraula (en el llibre i en l'esperit de la lietra),
que és el que permetria un aprofundiment de la vivéncia de la fe, en la

construccié autoconscient de la condicié de creient. Per contra, adopta els

' Arab dialectal que al Marroc sén tres diferents perqué no estem disposats a acceptar
I'hassania de la RASD com a dialecte del regne del Marroc, que per la lingiiistica del pais vef fa
el quart dialecte.
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formalismes rituals, segueix les practiques més superficials o socialment més
aparents com la prohibicié del menjar el porc o observar el Ramada. Es tracta

d’'un islam popular que per a ells és suficient i esta bé.

JOVES MARROQUINS DELINQUENTS

La delingiiéncia és un recurs que pot convertir-se en central i per tant en estil
de vida. Els arguments de legitimitzaci6 només poden ser de caracter
discriminatori, perqué el perfil del robat és un turista estranger, vell, dona.
Aquesta qlestio remet paralllelament a la localitzacio i utilitzacio dels
mecanismes mes eficagos per abordar els conflictes: interlocutors valids pels
immigrants. Son els vells del barri o els “liders religiosos” el qui podrien aturar
els robatoris?.

El delinglient viola reiteradament la llei perqué sap que les consequiéncies i
els beneficis, respectivament, poden afrontar-se i valen la pena. Més en un
sistema que - tedricament - |i ofereix garanties juridiques i respecte dels drets
més elementals, en cas de ser detingut. Algun vei explica que ha vist la policia
detenir amb violéncia als magrebins agafats in franganti; d'altres es queixen
que entren i surten de la comissaria amb massa facilitat, metre que altres
declaren que als moros cal enviar-los al seu pais i inclds quan el delicte ha
estat comes en public i recentment (en calent), que “hay que colgar a todos
estos moros” {imagino que només es referia als lladres). Finalment, hi ha els
que surten en defensa del col-lectiu negre africa perqué “como minimo sén
trabajadores no como otros que se dedican a robar”.

Els problemes i els incidents quotidians en qué es veuen involucrats
deterioren la seva imatge. Al racisme o la xenofdbia, més o menys latent en
una gran part del veinatge (com a minim a nivell espontani) cal afegir-hi aquest
residu d”animadversio” que augmenta dia a dia. | que, curiosament, es tolera,
o senzillament, per por a un esquema explicit (moro, lladre, que és detingut i
deixat en llibertat deseguida, que quan pot amenaca publicament i desafia
contra el qual es millor callar i despotricar entre els de confianga).

Els dies es succeeixen i amb ells els comportament i les ocupacions, i tot
aixo es perd i s'oblida, es cau en I'abisme obscur de la histdria, on van a parar
les coses que han passat i que mai es sabran. Lligats a I'exigéncia i al

compromis mes immediat del dia a dia, que comenga per la subsisténcia, molts
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magrebins busquen ocasions per buscar-se la vida. Les necessitats més
urgents, el cansament i el decaiment poden oblidar-se de sobte.

Els robatoris comesos pels marroquins produeixen certa intimidacio i una por
confessada pels veins. Aquesta por, d’entrada produeix dos efectes: 'augment
dels usuaris de |'estigma del “moro” i 'abstencié d'intervenir per part dels qui ho
presencien; es diu que els moros no roben a la gent del barri, siné als
estrangers i als que venen de fora, Aquesta inhibicid, abstencié o vuit en el
comportament produeix un espai lliure l'usufructuari del qual és el lladre (que
també esta torturat per la por i la incertesa de si I'agafen). A vegades, policies
de paisa els sorprenen, pero tot el mén diu deseguida que els deixin lliures. En
els diaris sovint apareixen noticies d’algiin magrebi amb més de 40 detencions
en el seu expedient.

DISCRIMINACIO

Molts immigrants es senten exclosos social i institucionalment, menyspreats
pels que no son com ells, acorralats i lesionats per un cert estigma que els
invalida davant els altres alhora de buscar una feina. La immensa majoria
creuen que a Barcelona hi ha un espai per a ells, on podrien treballar-hi sind
fossin immigrants. Molts dels que han apuntat aquesta idea no s’anomenen
immigrants sind “moros” per remarcar l'origen de la seva exclusio, I'estigma
que pateixen.

Sami Nair a l'article “ Francia: la cultura contra las lleyes xendfobas”,
acusava durament la intelligentsia francesa, a qui criticava la seva passivitat
davant la tendeéncia de fer dels estrangers i immigrants les bésties negres de Ia
societat francesa. Parlava de sadisme juridico-policial i apuntava:

{...) las leyes Pasqua y el proyecto de ley Debré que atacan los
derechos de los immigrantes y de los extranjeros, atacan
también los valores en los que se basa la cohesion social en
Francia. En realidad. El objetivo de la leyes Pascua i
Mehaignerie (ley 22 de julio de 1993 que reforma el derecho de
nacionalidad, ley del 10 de agosto de 1993 sobre los controles
de identidad, ley del 24 de agosto de 1993 relativa al control de
los flujos migratorios, ley constitucional del 25 de noviembre de
1993 que reformaba el derecho de asilo) es la
desestabilizacion, no la integracion de los inmigrantes
legalmente instalados en francia, para poder expulsarlos, hacer
descender el indice de paro y responder los deseos del Frente
Nacional de reservar los puestos de trabajo para los franceses.
Ademas ponen en tela de juicio el derecho de suelo que da la
nacionalidad francesa a todos los nacidos en Francia, y dejan
en una situacion ilegal a decenas de miles de nifios y
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adolescentes nacidos hasta 16 arios, edad a partir de la qual
pueden solicitar la nacionalidad (que por otro lado, ya no se les
concede de forma automatica);

(...) la solidaridad con las victimas xenofobas es un valor
positivo y que la lucha contra el auge del fascismo se iibra
asumiendo la identidad mulitétnica,. multiculrtural vy
multiconfesional de la sociedad francesa. Los partidos politicos
han demostrado ser incapaces de acabar con el paro, la
degradacion de la vida cotidiana y la erosién de los valores de
Jjusticia e igualdad. Han capitulado ante la retérica xenéfoba de
la extrema derecha, y, de hecho, han aceptado que los
extranjeros y los inmigrantes ser conviertan en las cabezas de
turco de los problemas de la sociedad francesa (1997: 13-14)
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ESCOLA | EDUCACIO

A Catalunya, durant el curs 1995-1896, havien matriculats 16.900 alumnes
estrangers en centres docents, tant publics com privats, depenents del
Departament d’Ensenyament de la Generalitat en qué 5.267 eren magrebins,
287 dels quals estaven en centres privats.

Segons Miquel Siguan, el 60% dels nens marroquins parlen berber i no
entenen l'arab (tant el dialectal com el classic). Aixd unit al fet que el
Departament d'Ensenyament edita un folleté en arab per orientar la
matriculacio, tenim que fa confusi6 creada és més greu encara’.

L'escola juga un paper modelador important, juntament amb les
circumstancies familiars i de veinatge, que segons com, poden arribar a ser-ho
molt més. Tampoc cal oblidar que I'escola, a través dels continguts impartits,
pot transmetre, per exemple, una ideologia nacionalista. | el nacionalisme, en
un context multicultural, pot acabar despertant 'autoconsciéncia de la identitat
cultural a tots aquells individus pertanyents a minories &tniques.

El fracas escolar i els distints motius que el poden originar, des de
latmosfera familiar que no el pot estimular a I'estudi fins a fets com l'impacte
de la politica educativa de la Generalitat i aptituds del professor a
Iensenyament davant la realitat de les aules, i, més en general, aquells
relacionats amb la societat i la infinitat de canals dinfluéncia. Aixd fa
necessaria una educacié compensatoria pels nens immigrants o qualsevol altre
solucié que sigui rapida i eficag. En el seminari “Ensenyament i immigracio” (26
de novembre de 1992) alguns participants feren notar la discontinuitat en els
estudis de molts fills d’immigrants®. Un eufemisme com qualsevol altre per
referir-se al fracas escolar d’aquests immigrants que suposa tancar-los les
futures sortides, i estrényer més I'horitzé del desenvolupament personal.

La normalitzacio linglistica a les escoles, adoptada per corregir el brutal
impacte que la dictadura franquista produir sobre I'estat en general i sobre la

societat catalana en concret, inclds I'ds normal de la llengua, comporta

- Vegis article de Josep Playa Maset, “La Vanguardia”, 6 d’abril de 1997, pag, 35.

 Cf. “immigracio Estrangera a Barcelona”. Comissionat de I'Alcaldia per a la defensa dels drets
civils. Ajuntament de Barcelona, 1993.
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Faprenentatge de les dues llengiies oficials i una d’estrangera: catala, castella i
anglés o frances, cosa amb qué els immigrants no comptaven, perd que pels
" infants no suposa cap problema.

A l'escola, a més de la normalitzacié linglistica es produeix un procés de
socialitzaci6 amb i els valors culturals catalans, a I"ethos” catala (que per
suposat no é&s homogeni). Valors que estan relacionats amb el sentit de
humor, el sentit del ridicul, sensibilitat, sentit de 'amistat, formes d’exterioritzar
els estats d’anim, ect. En teoria, també a I'escola es posen en contacte aquells
valors i comportaments que formen part de la sociabilitat catalana, un conjunt
de formes sociocuiturals que integren 'anomenat fet diferenciat catala. En el
cas del Casc Antic serien els vinculats a la ciutat de Barcelona. | aixd sense
aprofundir en la ideologia o visié del mén que vehicula els continguts impartits
en els programes d’estudi. En aquest sentit, seria interessant observar fins a
quin punt son sensibles - o socialment Gtils - a lallau d’immigrant
extracomunitaris.

Es a dir, la politica educativa de la Generalitat de Catalunya que, en el
context de l'estat espanyol, exigeix sensibilitat i respecte pel fet diferencial
catala, ha estat i és capag d'aplicar aquest mateix criteri a la poblacio
d’'immigrants?

D’altra banda, caldria que la Generalitat respectés, en el cas dels nens
marroquins, la cultura i la llengua d'origen, llengties i dialectes que els uneixen,
separen i els confereixen identitat, i que en alguns casos és I'arab dialectal i en
d’altres, el berber. En aquest Gltim cas, ensenyar el berber o amazigh a I'escola
suposaria reforgar un sentiment de diferenciacié éthica que al Marroc s'intenta
“contenir” (altres dirien reprimir) per part de I'Estat Xerifia.

Aquest és un problema que exigeix una profunda reflexié i prendre decisions
Justes i pragmatiques; desentendre’s o caure en l'arbitrarietat no seria correcta.
Respectar el fet diferencial dels nens marroquins passa per una solucio
complicadissima, perqué complicada és la seva situacié social a Barcelona i
complicada és la situacié étnica al Marroc; a aixd cal afegir el régim, que no és
caracteritza per ser precisament modélic.

| és que l'escola i la societat catalana ofereixen als nens magrebins una

autoconsciéncia historica i étnica, i uns instruments intel-lectuals i sociopolitics,
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que en el futur no només els permetran lluitar per fer-se un lloc en la societat
barcelonina, sind també construir-se una identitat cultural inédita. Aixod, és clar,
dependra de si el flux d’emigrants es manté estable (o augmenta) durant un
parell de décades més. La tendéncia és una incognita.

Sigui com sigui, no estaria de més recordar I'apuntat per Silvia Carrasco i
Pons:

Cal conéixer quines sén les experiéncies i les necessitats
educatives dels col-lectius minoritaris i en risc, fent molta
atencié a tota la seva variabilitat interna i als significats dels
llenguatges contrastats i no sempre literaiment intel-ligibles que
ens l'expressen, propis d'aquests collectius en risc de
marginacié i exclusic’.

Els diferents models de societat han de tenir en compte el futur d’aquests
immigrants, que amb la seva simple preséncia estan influint i influiran en el
govern municipal. Ignorar-ho produiria esquerdes irreparables en la ideoclogia
d'algunes generacions i afectaria la convivéncia. Fiar-se del pragmatisme
politic o abusar de la capacitat d’autorregulacié social de la convivéncia que té
tot grup huma pot resultar rentable mentre no hi hagi greus complicacions. Aixo
sera el dia que hagi una desgracia per no mantenir un compromis en la
conscienciacié. Un compromis que a més hauria de ser moral.

En aquest sentit, les preguntes que ens venen al cap sén nombroses: Quin
paper juguen en la construccid europea els immigrants extracomunitaris?
Quins seran els valors que fonamenten la cultura europea? La recerca de
I'interés propi - que diria Adam Smith - i que produeix beneficis col-lectius? EI
pragmatisme politic i f'eficacia economica solaparan drets fonamentals o
principis basics com la justicia? Quin és el paper social i politic d’aquests
immigrants?

DESCRIPCIO DE LES ESCOLES DEL CASC ANTIC DE BARCELONA

La nostra recerca s’ha centrat en els centres d’'ensenyament publics situats
al barri del Casc Antic en el districte de Ciutat Vella de Barcelona (veure
annexes: mapes escolars).

CEIP Pere Vila

' “L’educacié intercultural. Orientacions actuals i perspectives de futur en el marc de la ciutat” a
Barcelona Educacid, maig-juny de 1997
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Situat a prop del Parc de la Ciutadella, el CEIP Pere Vila ocupa un antic
edifici en qué encara s'aprecia la marca arquitectonica de I'época franquista.
Es tracta d'un vell doble edifici, a una banda I'escola i a laltra esta '|[ES Pau
Claris, el qual recull els adolescents que han superat P'etapa escolar de
Primaria als CEIP Cervantes i Pere Vila. L'escola i linstitut pertanyen
administrativament al barri anomenat com a Parc, una extensié del Casc Antic
dins el districte de Ciutat Vella. Un barri sense un alt grau de risc de marginacio
social que en els darrers anys s’ha convertit en area d'influéncia del Casc
Antic, aportant les problematiques del mateix, en aquest cas les que es viuen a
les escoles.

Segons dades del curs 1996-1997, el centre de primaria Pere Vila disposa
de sis unitats d’Educacié Infantil en funcionament (dos de cada grup: P-3, P-4 i
P-5); ara bé, hi han quatre grups (els de P-3 i P-4) que funcionen en 'edifici de
I'lES, perque no disposen de prou espai. Perd durant el curs 1997-98 s’han dut
a terme reformes per ampliar 'adequacié de 'espai escolar. Quant a 'Educacio
Primaria, funcionen quinze unitats.

La poblacit escolar del CEIP Pere Vila és populosa, si la comparem amb la
deis altres centres del barri que han estat objecte de la nostra atencid en la
present investigaciéo (CEIP Cervantes i CEIP Mare de Déu del Pilar). Perd la
realitat escolar sembla ser és comuna, si bé amb diferent grau de
problematitzacio.

Durant I'esmentat curs escolar 1996-97, el CEIP Pere Vila comptava amb
nou “alumnes amb necessitats educatives especials greus i permanents”, un
2% de tot l'alumnat. D’altres realitats que té en compte el centre son els
‘alumnes nascuts a altres paisos”, un 10% dels alumnes distribuits de la
seglient manera: 1 de la Unié Europea, 1 de I'Europa de I'Est, 10 del Nord
d’Africa (probablement marroquins), 2 de la resta d’Africa, 26 de I'América
Llatina, i 1 d’altres. | s’hi sumarien 4 “alumnes d'étnies minoritaries”, tots ells
gitanos,

Per caracteritzar la poblacié escolar d’aquest centre manca veure la relacio
de mestres i, concretament la seva antiguitat al mateix, doncs pot ser indicatiu
del seu anquilosament professional. D'un total de 32 mestres, dels que 3 d'ells

no consta la data d’incorporacié al centre, trobem que 15 son de la década dels
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vuitanta (1 incorporat al 1979), i 14 als noranta, i el periode de maxima
incorporacié als vuitanta és del 1979 al 1984, Aquestes dades evidencien
I'antiguitat dels mestres que en alguns casos pot ser motiu de la manca
d’adequacio a la nova realitat del centre, la preséncia de nens immigrants o fills

d’'immigrants en els darrers anys.
CEIP Cervantes

El CEIP Cervantes esta situat al carrer Sant Pere més Baix, a prop de
Finstitut del Teatre, en el cor del Casc Antic. Un barri que sorgi com a suburbi
de la Barcelona romana. Durant el S. XIV s’hi construiren palaus dels quals
se’n conserven alguns com a museus mentre que altres foren enderrocats per
la reforma de 1909 - creacié de I'eix Via Laietana -.

L'edifici que ocupa l'escola és un antic palau que ha estat recentment
reformat. Una reforma que ha suposat la total reedificacié de I'espai amb la
construccio de noves i modernes instal-lacions: gimnas, pista poliesportiva,
aula de psicomotricitat i ordinadors i els tallers de plastica i de ciéncies. D’altre
banda, les obres han comportat la supressié de les barreres arquitectdniques
facilitant aixi 'accés a totes les persones amb deficiéncies de mobilitat.

El CEIP Cervantes té una plantilla de 15 professors, dels quals 10 tenen la
plaga definitiva, 3 estan en comissi6 de servei i dos tenen la placa
provisionalment.

Pel que fa al nombre d’alumnes, el centre és d’una sola linia que va des de
P3 fins a 6& de primaria, abarca doncs la franja de 3 a 12 anys. El curs 1997-
98 tenia un total de 186 alumnes. El nombre d'alumnes d’altres nacicnalitats,
aquest mateix curs, era de 101 (48%) (veure annex: grafic 4), una xifra molt
important si es compara amb els CEIPS Pere Vila i Mare de Déu del Pilar.

CEIP Mare de Déu del Pilar

Aquest centre esta situat al passeig de la Circunvalacio, just al costat del
Zoo de Barcelona, i molt a prop del parc de la Ciutadella. Des del mateix pati
de I'escola es pot veure el Zoo. Es doncs un centre amb una situacié maghnifica
(veure annex mapa escolar de ciutat vella), en mig de grans espais i lluny

d’edificis de vivendes.
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Pel que fa al nombre d'alumnes, el centre és d’'una sola linia que va des de
P3 fins a 6& de primaria, abarca doncs la franja de 3 a 12 anys. El curs 1997-
98 tenia un total de 141 alumnes, aixi doncs el centre estava per sota de la
seva capacitat. El nombre d’alumnes d’altres nacionalitats, aquest mateix curs,
era de 19 (13,5%) (veure annex: grafic 5), una xifra poc important si es
compara com el CEIP Cervantes.

En relacio al professorat, el centre disposa de 14 mestres, dels quals 9
tenen la plaga definitiva, 2 sén provisionals, 2 en comissié de serveis i 1 és

contractat, la majoria s’ha incorporat al centre des de fa temps.

IES Pau Claris

Es un centre de secundaria que esta situat al costat del CEIP Pere Vila, al
passeig de Lluis Companys, just enfront de 'Arc de Triomf (veure annex mapa
escolar de Ciutat Vella). Imparteix 'ensenyament secundari obligatori (dels 12
als 16 anys) i a més els batxillerats (dels 16 als 18 anys), ensenyaments no
obligatoris.

Disposa de dues linies, 12 grups en total, amb la qual cosa el centre pot
rebre la major part dels alumnes del casc antic, normalment procedents del
CEIP Cervantes i del CEIP Pere Vila. La plantilla és de 33 professors.

El curs 1997-98, el centre tenia en funcionament 10 grups, 8 de
I'ensenyament secundari obligatori i dos de batxillerat, amb una plantilla de 29
professors. El total d’alumnes matriculats en aquest any escolar va ser de 309
alumnes, dels quals 43 (14%) eren d'altres nacionalitats (veure annex: grafic
3).
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LA IDENTITAT CULTURAL

L'antropologia sociocultural s'ha interessat a analitzar la naturaiesa humana
{en part formada artificialment) a partir de la seva transmissid en termes
culturals i la seva diferenciacié en termes socials o étnics.

Per Clifford Geertz, la cultura indica;

Un esquema historicament tfransmés de significacions
representades en simbols, un sistema de concepcions
heretades i expressades en formes simboliques per mitja dels
quals els homes comuniquen, perpetuen i desenvolupen el seu
coneixement i les seves actituds davant la vida (1992: 88).

lLa cultura, en el seu sentit més proxim a les accions humanes, es refereix a
un esquema de simbols que mouen basicament normes i valors. Aquests
simbols i el que signifiquen (normes, valors) regulen i donen coheréncia
(homogeneitat) a les accions humanes de tot grup social. Els simbols dominats
0 meés important son els que atorguen identitat. La llengua, la religio, un himne,
una senyera, la gastronomia, els colors d'un equip de futbol, etc poden més o
menys definir o orientar una identitat cultural.

Els simbols, com formes culturals que son, poden ser dotats o buidats de
contingut en funcio de la seva utilitzacié per part de la societat. En funcié de les
circumstancies sota les quals son utilitzats pels individus; aixi la invencié de la
tradicié (Hobswaun). Aixd és important recordar-ho doncs tota identitat cultural
es construeix a base de "jug‘ar" amb els diferents simbols que existeix dins
d'una societat. Al respecte, la relacio dialéctica entre la identitat individual i la
identitat social és dbvia.

La identitat cultural i/o la etnicitat, en el seu nucli fonamental, fa referéncia
als trets invariables d'estils de vida social compartits i en les parts perifériques,
als frets innovadors més o menys conscients. Es el que Alberto Cardin
anomena "cultura inercial” i "cultura positiva" (1988: 231 i ss.). Les diferents
normes per les quals es regeixen els diversos grups humans, incorporades ja
sigui per tradicié o per innovacid, sén les que en realitat li donen una identitat.
No cal dir, que els indicadors d'identitat guanyaran en matisos a mesura que
ens apropem a les formes individuals que s'esquematitzaran quan més plural
sigui la perspectiva.
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Sens dubte, la identitat cultural tramet a un perfil d'atributs que contenen
unes caracteristiques predominants en cert col-lectiu social o grup étnic, que
s'adquireixen per aprenentatge, a través de la vida social i el consequent
procés de socialitzacié en [interior del grup (étnic). La identitat étnica es
nodreix d'unes arrels que creixen en el subsal sociocultural: en el terreny de les
societats tracidionals (menys complexes) facil de conéixer. La problematica
s'inicia en les societats complexes o en la gran ciutat, on el terreny
sociocultural és heterogeni i per tant més dificil de desxifrar i on, sovint,
apareixen individus desarrelats.

Ara bé, l'apropament e fenomen ha estat diferent segons la branca del
coneixement que la fet (antropologia, sociologia, psicologia) o I'escola en qué
s'havia inscrit. Dins l'antropologia, per citar dos classics, han gaudit de
reconeixement: Leach (1954) i Barth (1969). Edmund Leach (1976) creia que la
identitat dels Kachin de Buma (Birmania) era conseqiiéncia d'una relacié de
reequilibris estructurals, un joc de contrapesos de formes socials; per tant els
grups eétnics eren entitats socials més que culturals. F. Barth (1978) en "els
grups etnics i les seves fronteres" plantejava que la cultura compartida d'un
grup etnic era un resultat, un efecte més que una substancia.

Aixi doncs, podriem dir que interrogar-se per la identitat cultural d'un individu
és una questié que es plantegen els antropolegs. L'estudi dels pobles exotics,
els altres i dels seus trets socioculturals ha acabat per fer-nos reflexionar sobre
aquest tipus de giiestions en un nou escenari, fruit dels fenomens migratoris: la
ciutat occidental. Les diverses tradicions del pensament que han alimentat Ia
questio de la identitat cultural - i simplificarem al maxim - venen de ben lluny. Si
tinguéssim que comengar sense allunyar-nos massa de l'actualitat, podriem
fer-ho a partir del romanticisme alemany, Herder i el seu anunciat del
"volksgeist" (geni nacional) en 1774, la construccié dels estat i el problema de
les nacions sense estat, també caldria anomenar a Freud i el seu estudi de la
identitat sexual, o a l'antropodloga Ruth Benedict i Pescola de Cultura i
Personalitat, o a l'etndleg francés Lévi-Strauss, etc. El resultat ha estat el
relativisme cultural: totes les cultures o societats han de ser valorades en

funcié dels seus propis valors. Per la qual cosa tota cultura ha de ser
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respectada por molt senzilla que sigui i els seus membres tenen dret a
expressar la seva propia identitat cultural.

En el si de la civilitzacié occidental i de la mateixa globalitzacié aixd s'ha
traduit en I'aflorament de les identitats culturals, tant en la seva versié de
nacions sense estat i/o nacionalismes com en postures postmodernes (aparicié
de periferies culturals que questionen tota referéncia a un centre cultural
hegemonic). Un dels resultats d'aquest procés ha estat la critica al relativisme
cultural (per quiestionar, aparentment, valors universals) i a l'antropologia (per
ser l'avaladora del relativisme cultural)'. Entre altres coses, els universalistes
creuen que el rebuig del concepte de "raga” i per conseqlientment de qualsevol
terminologia racista gracies a, fonamentalment, la concepcid d'una "naturalesa
humana universal" va quedar eclipsada pel relativisme cultural i el concepte
d'una "naturalesa humana culturalment configurada" (tot ésser huma seria
biologicament igual pero diferenciat per una identitat cultural).

Sigui com sigui, el cert és que a partir de la Il Guerra Mundial i especialment
a partir del desenvolupament dels moviments de descolonitzacid |
independéncia a I'Asia i a I'Africa, encara que també va existir una replica
revolucionaria a I'Ameérica Llatina, es va comencar a parlar d'identitat cultural.
Doncs accedir a la independéncia, fa mig segle, suposava la possibilitat de
recuperar la propia cultura negada per l'invasor cultural i imperialista. Aixo,
sense cap dubte, va implicar un seguit de consequiéncies, com per exemple la
que planteja Alain Finkielkraut:

(...} l'obra politica de la descolonitzacié va acompanyada d'una
revolucié en l'ordre del pensament de I'home, el "concepte
unitari d'assoliment universal*, cedeix el seu lloc a la diversitat
sense jerarquia de les identitats culturals (1990: 68).

Per a Finkielkraut i altres, primer és 'home (segons sembla configurat per la
Declaracid Universal dels Drets Humans) i després la seva llengua i/o la seva
cultura materna (la seva identitat cultural). Com a declaracié d'intencions esta
be, pero la realitat és una altra. Doncs la cultura és el que fa humans a dones i

homes; sense el referent de la identitat cultural, que s'adquireix en societat,

' Algunes critiques al relativisme cultural poden trobar-se en Alain Finkielkraut (1990)i Juan
José Sebreli (1992).

2 Edmund leach, L'unité de I'homme et autres essais, Gallimard, 1980, p. 388.
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I'ésser huma és un animal indefens. | no per por a altres feres, sin6d per la fobia
d'altres homes: "Homo homini lupus" ('home és un llop per a I'home, diria
Hobbes). Dit d'una altra manera, la identitat cultural, que no sols es legitima en
base a I'argument del relativisme cultural o de la ideologia nacionalista, és el
punt de partida per abracar els "Human Rights", els Drets Humans. Si més no,
perque sense cuitura, per molt senzilla que sigui, no existeix I'ésser huma.

Aixo obliga a tractar un problema que mobilitza, entre altres, referéncies
filosofiques, psicoldgiques, sociologiques i culturoldogiques. La identitat cultural
té dos dimensions: la col-lectiva o compartida i la individual. Caldria veure com
s'articula la dicotomia general / concret, és a dir, fer encaixar l'estructura macro
i Festructura micro d'uns mateixos trets culturals en la complexitat d'una familia
o d'una formacié social. Amb aixo retornem a la relacidé entre la naturalesa
humana i la cultura i, quelcom que manifesta gran part de la logica de la
questid, el descobriment, tractat entre altres per Freud o antropdlogues com
Ruth Benedit o Margaret Mead, de que la pressid cultural pot exercir més
influéncia que els mecanismes bioldgics que formen la naturalesa humana (L.
Cencillo i J.L. Garcia, 1976).

Com remarquen Berger i Luckmann:

L'home esta bioldgicament predestinat a construir i a habitar un
moén amb altres. Aquest mén es converteix per a ell en la
realitat dominant i definitiva. Els seus limits els marca la
naturalesa, perd una vegada construit, aquest moén torna a
actuar sobre la naturalesa. En la dialéctica entre la naturalesa |
el mén socialment construit, el propi organisme huma es
transforma. En aquesta mateixa dialéctica, 'home produeix Ia
realitat i per tant es produeix a si mateix (1989: 227).

Aixi doncs, existeixen determinismes bioldgics (consubstancials a la
naturalesa humana i estructurals (de caracter sociocultural), que afecten i
actuen en tota accid humana, en tot comportament huma, en la construccié de
la identitat. Perd la construccié de la identitat cultural o étnica esta vinculada a
diferents processos de construccio cultural que afecten als individus. Aixi Kiran

Asher, al parlar d'etnicitat i génere, proposa:

(...) s’ha d'entendre que el génere i la identitat étnica sén com
una altra part de la identitat i sén un procés pel qual tant els
individus com el grups pretenen negociar i reconfigurar les
identificacions que ells mateixos creien i les que els hi sén
imposades. Aqui retorno a la reconceptualitzacié i recapitulacio
de les identitats étniques i genériques, com a parts d'ents
postestructurails, constantment canviants, fracturats i inestables
{(1996: 20),
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Aguesta visi6 emergent i en constant ebullici de la identitat esta
influenciada per la Teoria Social tal com la compren Calhoun (1994), com un
discurs polifonic, interclassista, sense distinci6 de tendéncies sexuals,
politiques o ideoldgiques’. Aixd sf, tant Asher com Calhoun consideren que la
construccié de les identitats coneixen processos conflictius i de qilestionament
o soterrament d'altres identitats.

Per tant, refusat el criteri racial (les races) i/o epidérmic per analitzar Ia
identitat cultural o l'etnicitat, s'opta, evidentment, pel criteri cultural (étnic). Al
respecte, ha existit i existeix certa problematica a I'hora d'utilitzar el concepte
"atnia"®. D'altra banda, fa temps que Roland J.L. Breton (1983) parla de
"I'Homo ethnicus”, de la identitat cultural que és un factor indissociable de tot
individu o grup huma. La qual cosa ens duu al fenomen pel qual es conforma
una étnia, aixo és, l'etnogenesi, que argumenta un doble procés (diagénesi), a
la vegada genétic i cultural (Breton, 1983: 86). concretament, les teories de
I'etnogénesi es fonamenten en la hipotesi de que tot grup étnic & sempre uns
origens socioculturals multiples o multietnics (Moore, 1995). Concretant més,
Breton anomena etndlisi al mecanisme de fusi6 i/o seleccié d'elements &tnics,
que es tradueix en una nova realitat, la nova étnia, que suposa una estructura
cultural mestissa. Cal tenir en compte que, tant el procés de I'etnodlisi en
particular com el de Fetnogénesi en general, sén sovint processos
generacionals.

El concepte d'étnia i grup étnic, és adir, tot grup social singularitzat en funcio
de criteris culturals (linguistics, religiosos, tecnologics, etc) i genétics, sembla
mes operatiu que el racial. Mentre que étnia és una categoria analitica que no
cal exhibir-la nitidament dins la realitat. Potser hem de recordar, en aquest
sentit, que la categoria "eétnia" és un concepte més que una realitat de perfils
inequivocs, categorics i concrets. De la mateixa manera és conegut que la
ciencia en la seva "funcio de prisma" (Garcia Bacca) "des-composa” la realitat
en conceptes per tal d'explicar-la, citant aquells elements de la realitat que

' C. Calhoun (de.) (1994) Social Theory and the Politics of identity, Blackwell, Oxford and
Cambridge.

? Els treballs de F.Barth (1976) i D. Provensal (1990) ajuden a formar-se una opinié minimant
orientada.
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d'altra forma quedarien indefinits. Es en aquest sentit, i no en cap altre, que cal
entendre la categoria "étnia".

Aixi doncs, si la cultura és el que fa huma a I'home, implica que aquesta es
trasmet (en heréncia) per mitjans extrabiologics. Exactament mitjangant
l'educacié (socialitzacié) o endoculturacié i altres variants (aculturacio,
transculturacio) sempre en un context sociocultural ifo étnic.

El metode analitic que proposa I'etnogénesi, que aspira a formular un teoria
general que expliqui la diversitat humana i/o cultural, pot ajudar-nos a
comprendre el fenomen de la identitat é&tnica i els seus processos de
conformacié. Partint de la tesi que tot etnos o grup étnic és la suma de les
contribucions genétiques i culturals d'anteriors étnies, és a dir, que les societats
estan en continua recomposicié (a vegades lenta i imperceptible), les actuals
societats multiculturals s6n una complexa configuraci® de contribucions
culturals, on s'evidencien la preséncia de patrons diversos que deixen un
substrat cultural’.

Per explicar en termes teorics el fenomen de I'etnogénesi es pot utilitzar a
John H. Moore (1995), qui recorda I'existéncia de nombrosos exemples de
transformaci6 étnica, per tant sempre es constataran canvis en la identitat
etnica i tribal d'un grup huma. En aquest sentit, 'historiador llati Tacit deplorava
no haver trobat moltes de les tribus gales i germaniques descrites per César un
segle abans o, més recentment, a inicis del segle XX, diversos etnografs
americans (Boas i altres) no van retrobar moltes de les tribus ressenyades per
exploradors com Lewis i Clark. També Breton (1983) menciona que en I'ambit
linguistic es reflexa particularment I'etnogénesi per la combinacié de substrats,
adstrats i superestrats que deixen en la llengua les poblacions que intervenen
(1983:87).

! Aquest model que estem utilitzant reconeix que, si bé en cert moment tot grup étnic tendeix a
la homogeneitat, no és menys cert que, contrariament, I'éxit (sempre terminal o "historic") de
I'etnos, a mig o curt termini et porta al fracas. Doncs aquest éxit provocara irremediablement
l'extinci6 dels recursos naturals i "humans” que en garantirien la homogeneitat temporal ilo
historica. La llei que impera és evident, sobretot si es recorre a la termodinamica dels
processos irreversibles { a la teoria de la informacié (de la ma de Jorge Wagensberg) per
establir que: la complexitat d'un sistema més el seu poder d'anticipacié a l'entorn és igual a la
incertesa de I'entorn més Iimpacte d'aquell sobre aquest, és a dir, cap progrés,
independentment del tipus que sigui, esta lliure d'extingir-se (G. Alonso Meneses, 1996: 111).
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El concepte d'etnicitat, com recorda Isabelle Taboada-Leonetti (1984),
respon a un intent de conceptualitzacid d'un fenomen que es coneix
basicament en les societats pluriétniques: I'emergéncia de grups de pressio
étnics, com, per exemple, els afroamericans i hispans als EEUU, els magrebins
a Franga. Un fenomen que ha comengat a manifestar-se publicament a I'Estat
Espanyol, sobretot en la darrera década; encara que no s'ha d'oblidar que
sempre han existit tensions culturals i/o étniques fruit dels moviments
migratoris (gitanos, andalusos, ...).

Com a resultat de les politiques estatals aquest fenomen de reafirmacio
étnica, pot emergir amb més o menys forga, com és el cas de la ideologia
assimilacionista del "melting pot" als EEUU. Aixi doncs, l'etnicitat i/o identitat
cultural no és una configuracié estatica sin6 una estratégia que es reordena en
el context de la competicié social (Taboada-Leonetti, 1984: 2070). Per tant es
pot parlar d'una instrumentalitzacié de I'etnicitat, ja sigui politic, educatiu o
economic. De fet la consciéncia étnica es subjectiva i en ella hi caben referents
ideologics, politics, afectius, etc., doncs el criteris de diferenciacié / identificacio
etnica son criteris d'identificacié cultural i per tant la identitat &tnica o cultural és
un fenomen simbolic. Max Weber ja esmentava que el concepte d'etnicitat

suggeria un sentiment de pertinenca.
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LA CONSTRUCCIO DE LA IDENTITAT CULTURAL

Les posicions teodriques per analitzar la qlestié de la construccid de la
identitat dels fills d'immigrants han de buscar-se en l'elaboracié i la critica del
concepte d'identitat que s'ha fet des de diferents disciplines: antropologia
psicoanalitica (Erikson), psicologia social (G.H. Mead, Goffman) i sociologia
(Lévi-Strauss), d'on es poden resumir els segiients punts:

e La identitat es considera un procés que integra les diferents
experiéncies d'un individu al llarg de la seva vida.

e Des de ['inici de la vida la relaci6 amb I'entorn -social i geografic-
comporta una imatge, una personalitat, uns models culturals i rols socials
que lindividu pot acceptar o refusar, perd amb els quals no pot evitar
delimitar-se.

e Tots els elements que incorpora l'individu s'integren formant un tot
estructurat més o menys coherent i funcional.

e Malgrat el caracter canviant de la identitat -situacions i temps- I'individu
manté una consciéncia d'unitat i continuitat.

Els fills d'immigrants han de construir la seva identitat a partir de dos
sistemes culturals sovint antagonics. Aquesta practica fa que hagin de
maquinar i assajar estratégies per resoldre els conflictes derivats de les
contradiccions culturals, és a dir, la possibilitat de maniobrar que tenen aquests
actors socials davant les objeccions interiors i les contradiccions socials.

Parlar de construcci6 de la identitat cultural suposa endinsar-se en el
problema de la representacidé i de lautorepresentacio, aquestes dues
dimensions intervenen en tot procés de manifestaci6 identitaria. Dirfem, doncs,
que una cosa és el qué consideren els nens de families d'immigrants i una
altra, molt diferent, és el qué consideren els "altres": la seva familia, els seus
amics, els mestres, els familiars del seu pais d'origen. |

So6n pocs els treballs fets per analitzar el fenomen de construccié de la
identitat. Recentment, a Franga, la problematica politica sobre la immigracio i la
questic de l'estranger en general, ha provocat una forta demanda social
d'informacié i com a consequiéncia molts investigadors socials s'han interessat

a donar respostes a les qliestions que planteja la identitat. Uns -C. Camilleri, H.
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Malewska, M. Lipianisky, A. Vazquez- fan palés que una de les raons de
l'individu en el seu comportament identitari és la defensa del seu jo en tant que
unitat integrada (estable) enfront a un entorn complex i inestable que pot
generar sentiments de ruptura, incoheréncia, agressid. Alires -| Taboada-
Leonetti, J. Kastersztein- posen de manifest els comportaments que porten a
lindividu a adaptar-se davant una realitat donada. De fet no sén més que
diferents situacions -individuals o col-lectives- que conformaran la construccié
de la identitat d'un individu. Podriem dir que d'una part l'individu s'autodefineix
ell mateix i després en referéncia a l'altre, les variables que incideixen en
aquesta practica no ho fan d'una forma coherent i estructurada, de tal manera
que cada investigador, en relacié al microcosmos examinat, a la metodologia
utilitzada i el fonament tedric, donara prioritat a variables estratégiques
d'autoreflexié personal -psicologia- o bé a les d'autocomparacié amb ['altre -
sociologia etonologia-. Cal remarcar que es tracta d'un procés de prioritzacié
no de desestimacioé de variables.

En situacions de fragmentacié cultural els individus sén especialment
sensibles a la unitat de representacié cultural i als valors que se li atribueixen.
Aquesta posicio es particularment problematica quan, entre ambdues cultures,
hi ha una relaci6 de desigualtat que produeix la creacié i acumulacié d'imatges
estereotipades que reforcen 'asimetria entre els codis culturals en contacte,
originant una varietat de conductes (Camilleri, 1990) que van des de la
"identitat negativa" a la "identitat reaccionaria" passant per la "identitat
defensa”. A cada un d'aquests grups poden trobar-se diferents variants, que en
realitat no so6n meés que les reaccions que provoca la mirada negativa de I'altre i
que porta a lindividu a interioritzar aquesta negativitat o bé a defensar-se
d'ella. Aquests tipus d'identitats s'allunyen de la realitat de la mateixa manera
que ho fan els estereotips que les indueixen, s6n identitats formades en
limaginari (individual),

Els canvis identitaris no intervenen tant sols en la individualitat de
limmigrant, siné que, simbdlicament, impliquen a tot el grup, el qual, sovint,
limita ia llibertat d'integracio individual. Entre joves fills dimmigrants s'ha

constatat (Taboada-Leonetti) que aquests continuen reivindicant els valors
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tradicionais del seu grup encara que individualment no el comparteixen i a més
adopten la cultura de la societat a la qual refusen integrar-se.

Un altre aspecte a tenir en compte en el procés de construccid de la identitat
es el sentit que la cultura déna a lindividu en quant a tot alldé amb que ell
s'identifica tant simbolicament com en el seu entorn real i, per tant, el xoc entre
cultures comporta un seguit de problemes tant estructurals com de contingut.
Mentre que per uns -tradicionals- les normes culturals transcendeixen a tot el
grup (hegemoniques) i sdbn mes concretes, per altres -industrialitzats- els codis
culturals sén més febles, poden haver-hi diverses posicions, i menys coherents
deixant molts detalls a la iniciativa de 'individu.

Per poder fer front a ies contradiccions derivades de la influéncia de dos
codis culturals asimeétrics, el subjecte produeix un seguit d'estratégies
(Camilleri, Malewska, Vasquez) que el permetran compondre la seva identitat,
és a dir, el seu jo. Es dificil establir una tipologia sobre les estratégies
utilitzades per I'individu, doncs sovint s'inventen a mesura que son necessaries
i sempre depenen de les circumstancies personals (familia, escolaritzacio,
feina, allotjament, ...) de cadascu. El ventall de possibilitats va des de l'interés
de mantenir intacte el codi cultural d'origen fins a I'assimilacié del codi cultural
de la societat d’acollida. El que si es pot afirmar és que, fins i tot en els casos
de més conservadorisme, existeixen estratégies d'integracié, encara que
aquestes siguin delegades a altres subjectes; les quals, al mateix temps, eviten
o moderen els conflictes interns de l'individu.

Com i perqué en una situacié6 donada de confrontacié de normes culturals,
un individu tendeix a apropiar-se de certes identitats i no d'altres?. La
construccic de la identitat és un procés molt complex, impossible de
generalitzar i dificil d’explicar. Sén moltes les variables que hi incideixen -
psicologiques, socials, culturals, econdmiques- i aixd fa que, necessariament,
la formulacio d'hipotesi s’hagi de fer des de diverses disciplines. A més I'analisi
d’'unes realitats col-lectives i individuals, seguint els diferents enfocaments
teorics, pot enriquir no sols el nombre de dades, tant quantitatives com
qualitatives, siné una diversitat de punts de vista que serviran per argumentar
respostes a la qliestio identitaria; d’altra banda no es pot oblidar el domini de la
subjectivitat ~dialéctica entre el jo i I'altre- en aquest procés.
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Es en aguesta linia metodoldgica, que l'estudi de la construccid de la
identitat pot donar resultats en les societats cada cop més complexes a les
quals s’enfronten els estudiosos de les diverses disciplines de les ciéncies

humanes i socials.
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DIARI DE CAMP



DIARI DE CAMP
06.97

Primer contacte amb els CEIP Pere Vila i Cervantes, presentant als caps
d’estudi respectius la memoria del nostre projecte d’investigacid, perd a causa
de la fi de curs imminent, s’aplacen nous contactes fins el setembre.

23.10.97

Després de trucar varies vegades, hem aconseguit reunir-nos amb els
directors d’ambdds centres per presentar-ios un Projecte Curricular de
col-laboracié que reben favorablement, i ajornem una nova trobada per tal de
que ho presentin als respectius Claustres del professorat.

La directora del Cervantes ens ha manifestat que a I'escola hi ha molta
problematica. Es tracta d’un centre amb un nombre important d'immigrants, un
48%, de 19 cultures diferent, situat al mig d'un barri conflictiu per si mateix -
Casc Antic-, a on hi ha un grau de marginacié molt alt, no sols per la poblacio
immigrant, siné també a causa de I'atur, la droga, la prostitucio, els efectes del
reallotiament dels veins, provocat el pla urbanistic de reestructuracio del
districte de Ciutat Vella que duu a terme I'Ajuntament de Barcelona. Un pla que
pretén canviar la cara del barri, sense tenir en compte les problematiques i
idiosincrasies dels veins que hi viuen.

Les seves caracteristiques especifiques del Cervantes fan que hagi estat
catalogat com a centre d'atencié educativa preferent. Aquesta catalogacio
hauria de suposar I'adopcié d’una série de recursos econdmics i humans per
afrontar els problemes de l'escola perd, segons ens ha manifestat la mateixa
directora, en aquest curs s’han suprimit una professora i el curs pont que el
centre utilitzava per acollir els alumnes d'incorporacié tardana, aixi com
alumnes amb dificultats escolars, psicologiques, familiars, etc.

La directora ens va expressar la seva decepci® enfront l'actitud de
I'’Administracio, doncs no tan sols no reben cap mena d'ajut pel fet de ser un
centre d'atencié educativa preferent , sind que a més els treuen recursos pel
fet de I'aplicacié de la reforma, és a dir, la conversio dels centres d’Ensenyanca
General Basica (EGB) en centres d’'Educacié Primaria (EP).

84



Donat que I'escola és al punt de mira de molts investigadors i que moltes
vegades la proposta de realitzar-hi un estudi no és ben acollida per part del
professorat, perqué es pensa que pot dificultar I'activitat educativa, hem
proposat un projecte per treballar la interculturalitat a I'aula dins de les propies
arees de coneixement amb la col-laboracio del professorat.

D’entrada, a la mateixa directora li ha semblat adient la nostra proposta. Ens
ha dit que ho consultara amb el Claustre i hem quedat de trucar-nos el proper
dia 30 d’octubre.

Creiem que si a ella I interessa el nostre projecte no ens posara cap
problema, encara que serem nosaltres els que haurem de buscar el materiai i
possiblement dur-lo a Faula. A aquest centre la direccid t¢ un pes molt
important i probablement el Claustre faci el que decideixi ia directora.

Quan al CEIP Pere Vila es tracta d’'un centre de doble linia, la qual cosa fa
que la quantitat d'alumnes matriculats sigui molt més elevada (un terg més),
situat en un barri que no té un alt risc de marginaci6 social. Fa pocs anys que
forma part de I'area d'influencia del Casc Antic.

Molt probablement sigui aquest un dels factors que faci que la major part del
professorat no prengui consciéncia de la creixent afluéncia d'alumnes
procedents de paisos extracomunitaris i, per aquesta mateixa rad, estan poc
sensibilitzats pel tema i a la vegada fan poca cosa per afrontar-ho.

Potser aquesta seria una possible causa de la manca de comprensié a la

nostra proposta de treball.

30.10.97

Trucades als directors per saber qué s'havia dit a la reunié de! Claustre i
concertacié d'una propera reunio.

7.11.97

Reuni6 al Centre de Recursos de Ciutat Vella amb la professora del
Programa d’Educaci6 Compensatoria del Pere Vila, proposant-nos treballar
amb els cursos de Cicle Mitja.
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10.11.97

Reunié amb el director i la professora de compensatoria del Pere Vila per
tractar la possibilitat de col-laborar amb el centre. Ens informen que només un
professor es mostra disposat.

12.11.97

Intent abordat d'assistir al Claustre de professors de Cicle Mitja del Pere Vila

per presentar el nostre Projecte Currricular de col-laboracio.
14.11.97

Reunié de I’ Associacié de Pares i Alumnes (APA) del Pere Vila

Assistim a la reunié de 'APA del CEIP Pere Vila per oferir la nostra
col-laboraci6 en les jornades de comunicacié intercultural que estan
organitzant, convidant-nos a participar-hi. Es tracta d’unes jornades adregades
al conjunt dels pares del centre, amb la finalitat de crear un espai adequat per
a la comunicacio intercultural i incentivar, en certa manera, la relacié entre els
pares autoctons i els pares immigrants d’etnies diferenciades. Perqué si bé tots
ells estan vinculats a una mateixa realitat ('educacié dels seus fills), i
diariament comparteixen un mateix espai (I'entrada a l'escola on deixen i
recullen als seus fills), no es relacionen. No existeix una comunicacié oberta
entre els uns i els altres, cosa que no afecta als fills, ja que a les aules del Pere
Vila conviuen cada dia nens de distintes procedéncies culturals.

En aquesta sessi6 en qué s’han convidat a tots els pares pero,
especialment, els magrebins, primer es parla def que es fara en i, després, ia
mitjancera cultural, a la qual s’ha convidat, explica en termes generals la
situacié social i cultural del Marroc.

L'assisténcia dels pares és bastant minoritaria, dos o tres de la vintena
d'assistents i cap magrebi, predominant, en aquest cas, les mares magrebines
que han estat informades directament i a través d’un full informatiu trilingtie,
castella-catala-arab; perd el métode més efectiu és que les mares que entenen
el castella facin corre la veu. S’evidencia, doncs, un problema de comunicaci®,
perqué es sol tractar de dones que surten poc de casa, perd si per recollir els
nens a l'escola; que no parlen ni el castella ni el catala perqué fa poc que han

arribat del Marroc (el cas d'una mare que feia quatre mesos), si bé algunes
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duien a les seves filles grans com a traductores. D’altres, el parlen i I'entenen
poc, i tampoc llegeixen l'arab perqué son analfabetes (no saben llegir ni
escriure) i ia majoria parlen berber, si bé entenen I'arab.

El cas d'una mare marroquina amb bastants anys de residéncia aqui que
parlava forga bé el castella i actuava com a comunicant amb les altres mares,
perd mostrava una actitud combativa enfront les que no havien assistit a la
reunié tot i haver-les informat. Anava vestida a I'occidental, mentre que les
altres -excepte dues- que feia més poc temps que residien aqui vestien com
els hi era habitual des que es van casar, amb gel-laba. Les filles vesteixen a
Foccidental.

Una mare autdctona va preguntar perqué duien gel-laba i no anaven com
nosaltres, al que es va respondre que cadascu pot anar vestit com vulgui sind
fa mal a I'altre, i elles aixi ho volen perqué es troben més comodes. Una altra
immigrada d’Espanya va dir que s’havien d™integrar’, al que es va respondre
que existeix una confusio entre integracio i assimilacio. Doncs la integracio no
ha de passar per 'abandé de les propies tradicions culturals, i 'assimilacié de
la cultura de l'altre. A més, és possible tal transmutaci6 cultural?

La questid que meés interessava als pares espanyols era saber perqué
anaven vestides aixi, i les filles de forma diferent, a 'occidental.

Problema de comunicaci6. Quan parlava la presidenta de 'APA les mares
marroquines no l'entenien, fins que la mitjancera cultural que, malgrat ésser
totes de la regié nord del Marroc, va tenir que adaptar el seu dialecte al d’elles.
A la difiucultat linglisitica cal afegir que I'espai on es va realitzar Ia reunié no
era massa comunicatiu, un gran teatre, el de 'escola, amb sonoritat dificultosa.

Una mare va comentar que els nens no tenien cap tipus de problema aihora
de relacionar-se entre ells i, inclos, a vegades arribaven a casa dient-los, per
exemple, una paraula xinesa que havien aprés. El que s'atribueix a la
innocéncia, la no maldat dels nens.

Sembla que el plantejament d’aquestes jornades d'interculturalitat és erroni.
| és que es celebren sessions separades per cultures, perd amb la idea que
assisteixin tots els pares. Cal veure com avanga.

Mes criticable sembla ser la fluixa organitzacié per part del professorat de la

setmana de la interculturalitat. L'any passat es feu un estudi sociométric que
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valorava la relacié amistosa o conflictiva dels alumnes de 7&, en base a un
nombre de preguntes breus, en qué la principal conclusi6 que es podia
extreure era que hi ha una tendéncia a agrupar-se per sexes. Fou un fracas,
segons la professora de compensatoria, per la poca voluntat del professorat a

participar-hi activament.
19.11.97

Visita al Centre de Recursos Pedagogics La Pau amb el proposit de
conéixer el material educatiu que esta a disposicid del professorat i altres

interessats, i la forma de poder accedir-hi.

Conversa amb les professores de compensataria.

Hi ha professors de compensatoria -pel moment tothom amb qui hem parlat-
que realment mostren un interés molt gran per normalitzar la situacid de
multiculturalitat a les escoles, inclds amb implicacié personal, tot i que la seva
continuitat depén de 'escola on treballen, de la disposicioé del director/a, aixi
com dels tutors.

Es queixen de la poca predisposicid dels professors a collaborar i
organitzar-se, i alguns perqué aspiren a educar a altre tipus de nens -classe
mitjana autdctona-, i ignoren la realitat multicultural del centre. De fet, al Pere
Vila només havia una professora que estava disposada a que treballéssim amb
els nens magrebins fora de l'aula, és a dir, en aillament; perd per la nostra
recerca és indispensable I'observacié dels nens magrebins dins el seu medi
habitual, en aquest cas, junt amb la resta dels companys de classe.

Hi ha professors de compensatoria que fan el possible perqué eis nens
obtinguin el Certificat d’escolaritat, encara que tinguin 16 anys i sols faci un any
que hagin arribat a Barcelona, per exemple, presentant-los als examens per
adults.

Expressen la possibilitat que les escoles adaptin el Projecte Curricular a la
realitat cultural del centre, cosa que és possible i, a vegades, s’ha fet. Aixi en
comptes d'estudiar el relleu del Canada, s'estudia el del Marroc. També
consideren que seria millor no tenir llibre de text, perqué els professors

tendeixen a treballar exclusivament amb ell.
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Quan al material amb qué ens interessa treballar ens alerten que hi ha, per
exemple, contes saharauis que s'editen com a tals, perd que els saharauis no

reconeixen com a propis.
21.11.97

El director del Pere Vila ens informa de la negativa del conjunt dels
professors a la nostra col-laboracié per excés de feina, i pels inconvenients que

suposaran les imminents obres de remodelaci6 de I'escola.

Segona sessid de les jornades d'interculturalitat al Pere Vila.

Convocada inicialment de forma oberta per tots els pares, aquesta sessio
estava adregada als pares magrebins i es feia en llengua &rab. Una major
assisténcia de pares autdctons (dues mares d'onze) hagués permés la seva
traduccié al castelld. El tema a tractar era el funcionament de les escoles ai
Marroc i a Barcelona.

. Les mares magrebines han posat en relleu que no saben qué fer, a on anar
quan tenen un problema, a més no senten 'escola com a seva i tendeixen a
fer-se invisibles. També hi ha conflictes entre elles, donat que es critiquen
mutuament.

Han explicat alguns problemes amb qué es troben implicats els nens: el cas
d'una nena de set anys amb certa minusvalia que té dificultas per pujar les
escales. La mare denuncia que no permeten que ni ella ni la germana I'ajudin, i
que els professors tampoc s’han preocupat. Aixi, s’ha optat per a I'assistenta
social, pero I'ha citada al cap de vint dies. Es tracta d’'una mare que fa quatre
mesos que viu a Barcelona, i diu que no surt mai de casa i no sap com
solucionar aquest assumpte.

També es parla que alguns nens s'allunyen voluntariament dels immigrats,
“perqué son gitanos, arabs, moros”, mentre que a algun autocton se I'anomena
racista. D'altra banda, el cas de dues companyes de 6& curs que van a I'escola
juntes des de parvulari, i l'autoctona l'allunya dels altres perqué diu que és
arab. Sembla que dir racista o arab a un nen de forma ofensiva els afecta per
igual.

24.11.97
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Reunié amb la professora de compensatoria del Pere Vila on ens proposa
I'elaboracié d’'un pla didactic detallat de les activitats a realitzar a 'escola, per
tal de presentar-lo abans del Nadal al Claustre de Cicle Mitja, i aplicar-lo durant
el segon trimestre del curs. Posteriorment ens confirma que no sera possible

treballar en aquest centre.
28.11.97

Tercera sessi6 de FAPA.

La presidenta de 'APA anuncia que la Generalitat ha aprovat un decret que
regula els drets i deures dels nens i el professorat, en qué hi ha un punt dedicat
a l'assisténcia econdmica per integrar als nens. Es tracta que: Els alumnes
tenen dret a rebre els ajuts necessaris per compensar possibles mancances de
tipus familiar, economic i sociocultural, amb la finalitat de crear les condicions
adequades que garanteixin una igualfat d’oportunitats real. (Article 18.1 del
Decret 266/1997, de 17 d’octubre, sobre drets i deures dels alumnes dels
céntres de nivell no universitari de Catalunya; DOGC 24.10.97).

En aquesta reuni6 estava projectat desenvolupar un joc de rol per tal que es
produis un coneixement i una comprensié entre els pares autoctons i els
immigrants magrebins. Aquesta és la idea motriu d’aquestes xerrades en qué
intervé una immigrant marroquina com a mitjancera cultural, amb la idea que
les mares magrebines puguin entendre-ho, i per aportar idees.

En la primera sessid, el seu discurs explicatiu sobre el Marroc i Ia seva
cultura va molestar a algunes mares perqué va dir que al nord del! pais el haxix
constituia una indastria important; i també per comparar la matanca del xai
amb la matanga del porc. En la segona sessié va intentar aclarir-ho, dient que
la questio era enfrontar punts de vista diferents i que ella no tenia la veritat.
Pero també va dir que aqui haurien d'intentar tractar els tabis de la religio
d'una altra manera, potser dient als nens que no mengesin porc per gliestions
mediques i no perqué si no anirien a linfern. Es tractaria de laplicacio
d'estrategies d'adaptacioé al nou medi social i cultural, per tal de mantenir les
propies tradicions culturals.

El tema d'aquesta reunio ha derivat cap a qué és 'APA i els problemes que

sorgeixen en la comunitat escolar, sobretot els econdomics.
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En aquestes reunions es produeixen enfrontaments, discussions verbals -
sobretot entre ambdos col-lectius-, creant entre ells una mena de solidaritat,
encara que incompleta, i s'evidencia la incomprensiod i el desconeixement mutu,
si bé la discussié permet que els malentesos s'aclareixin, es solucionin.

Es posa en relleu el tema de les families que no gaudeixen d’una bona
situacid econdmica i demanen ajuts per llibres o activitats extraescolars que
son desateses -el cas d’una mare marroquina-. A vegades per la ineficiéncia de
I'assistent social que cada familia amb situacié precaria té assignada. L’APA
també funciona per aquests casos.

S’evidencia que no sols les families immigrants tenen problemes econdmics,
si bé cal dir que la seva situacié és doblement dificil. | és que a més d’'haver
d’enfrontar-se a la situacié de I'emigracid, les families magrebines solen ser
nombroses, amb tres, quatre o cinc fills. | no accepten la identificacio
immigrant=pobre, la qual cosa s’ha hagut d’aclarir perqué hi havia confusions.
També es veu com els immigrants s'igualen per les dificultats que pateixen,
independentment de la seva nacionalitat.

Els casos de penuria econdmica o deixadesa dels nens no coincideix de
forma automatica amb els immigrants. Existeix, doncs, una poblacio en situacio
de marginacio més amplia, per altres causes (drogadiccio dels pares), i cal dir
que la pobresa no és escollida.

Les mares magrebines deixen clara la seva preocupacié pels seus
respectius fills, fins i tot diuen que la principal.

A Vescola hi ha latencié d'educacié especial i la compensatoria. Amb
I'especial s'intenta integrar als nens en la dinamica escolar normalitzada, perd
aquest any per exemple hi ha un grup que no s'integra -segons 'APA-, d’entre
els quals hi ha dos marroquins, essent la majoria autoctons.

Alguns problemes no resolts es produeixen per la manca d'informacié dels
pares sobre els mecanismes que han d'utilitzar per reclamar, o bé perqué no
sén assessorats.

En dues ocasions les mares autdctones han utilitzat el terme de raga, el que
fa pensar sobre la qlestié dels conceptes distorsionadors, sobre I"alegre”
utilitzaci6 de termes que tenen connotacions racistes o discriminatories, perque
tradicionalment se'ls ha conferit un contingut pejoratiu.
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No sol ser habitual en les reunions de pares que hi assisteixin més
immigrants que autdctons, el que si passa aqui, trencant la logica habitual.
Avui havia disset mares i un pare, de les quals deu eren immigrants -

magrebines, i una sudamericana- i tres nenes magrebines.
1.12.97

Trucada al Cervantes per explicar a la directora com marxa l'elaboracioé del
dossier que ens va demanar que preparéssim. Hem aprofitat per demanar-li si
poden posar com a deures una redaccid on els alumnes expliquin que fan

durant el periode de vacances de Nadal.
5.12.97

Testimoni de la trobada de mares de I'APA del Pere Vila.

La major part de les dones eren marroquines i unes poques autoctones,
aproximadament una proporcié de 3 a 1. Es va organitzar un berenar amb
productes elaborats per les mares marroquines, les quals van acabar cantant i
ballant . Algunes mares autoctones estaven interessades per aprendre a ballar
movent el ventre, doncs observaven com ho feien les mares magrebines, i
comentaven que aqui s'havia perdut molt la practica de fer reunions o bé
d'organitzar menjars per trobar-se i fer petar la xerrada, ballar, etc; en una
parauia, passar-ho bé. Comentaven que aquesta practica s'havia perdut tant a
nivell familiar com de grups d'amics. Aixd ho deien tot expressant una
enyoranga per aquest tipus de trobades.

12.12.97
Reunié de I'APA del Pere Vila.

Darrera reunié de pares amb I'assisténcia de la mitjancera cultural, quatre
mares magrebines, tres sudamericanes i sis autdctones.

Es parla basicament dels nens conflictius. Algunes mares autoctones creuen
que els nens immigrants son més conflictius perqué no s’han adaptat. S’explica
la dificil situacié dels pares que es veuen obligats a resoldre fota una série de
questions (permis de residéncia, permis de treball etc.) que en certa manera
els impedeix atendre els seus fills tot el temps que voldrien, cosa que no
implica que no els importi. Ara bé, també tenen dificultats de comunicacié que

els fa no dirigir-se als professors de 'escola per veure com van el seus fills
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L'actitud violenta, agressiva, inclos cruel d’alguns nens no equival sempre a
immigrants, i quan si son ells cal tenir en compte que es troben immersos en
un medi estrany ,a vegades sense entendre’s. A més, s6n conscients de la
dificil situaci6 que viuen els seus pares, cosa que fa no els comuniquen eis
problemes que puguin tenir a l'escola perqué saben que no els podran
resoldre’ls en no parlar la llengua

Les mares autoctones i sud-americanes pregunten perqué els nens,
pobres(!), fan el dejuni del Ramada. No saben exactament qué és i se'ls hi
explica que son ells els que volen fer-ho, per tractar-se d’'una quiestid cultural
que mes ajuda a sentir-se bé amb si mateix. Perd sembla que tampoc ho
acaben de veure massa normal.

En realitat, 'actitud que mostren les mares autdctones és: desconeixement i
critica o valoracio negativa d’aspectes culturals com el Ramada, la forma de
vestir; esforg de comprensid quan se'ls ho explica, accepte que s’ha de
respectar i ho associen amb qlestions culturals propies; finalment ho entenen,
pero tampoc sembla que aixd els faci reflexionar massa. Manca un llarg procés
de conscienciacié per tal que no sols escoltin, sind també reflexionin. Aquesta
seria una de les valoracions que fa la mitjancera cultural d’aquestes jornades,
en funcié de la seva experiéncia professional.

En general, les mares consideren que els han agradat aquestes sessions, i
que han apres coses.

Els pares desconeixen com funciona el servei d'atencié especial als nens (el
psicoleg que decideix si el nen necessita educacié compensatoria o especial), i
d’entrada consideren que no és bo que a aquests nens els treguin de la classe
—pero sols es fa en hores determinades i per reforgar el seu aprenentatge-. Els
escullen els tutors i ara també pot proposar-los 'APA.

També es parla de 'assignatura de religid/ética, doncs es donen casos de
nens que fan religio tot i que els seus pares no han fet aquesta eleccio. El cas
d'una mare que treu a la seva filla de religid perqué li parlen de l'infern i dels
angels, el que I'ha atemorit.

16.1.98

Presentacio a la directora del CEIP Mare de Déu del Pilar de la nostra

investigacio i la proposta de col-laboracio amb el centre per realitzar I'activitat
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de lectura de contes. Estar interessada i ens diu que ho consultara amb el
professorat.

També ens hem reunit amb la directora del Cervantes i hem concretat que
desenvolupariem un conjunt d'activitats sobre un conte concret. N'em escollit
un per a cada cicle (inicial, mig i superior). Una vegada enllestit quedarim amb

els tutors dels cicles per a exposar-los i poder comencar el treball.
27.01.98

Reunio amb les professores de compensatoria dels CEIPS Cervantes i Pere
Vila/Mare de Déu del Pilar per adequar el quadern de treball als distints cicles
educatius.

04.02.98

Reunié al CEIP Cervantes amb la directora i les coordinadores dels cicles

Aquesta reunié amb I'escola Cervantes té com a objectiu parlar de la nostra
proposta de treballar la interculturalitat a través del conte. En primer lloc els
hem explicat el nostre projecte i quin era el nostre proposit amb la seva
aplicacio. A continuacid els hem exposat com i de quina manera pensavem
portar a terme, dins de l'aula, el desenvolupament de les activitats sorgides a
traves del conte, i com aquestes activitats es podrien adaptar a I'edat dels nens
i nenes, és a dir, ajustar les activitats i la transmissi® de coneixements a
cadascun dels cicles de primaria.

Els vam deixar els dossiers que haviem elaborat per a cada cicle. Aquests
dossiers inclouen a més de |'explicacid, una fotocopia del conte i informacio
sobre els coneixements que es pretenen imparti. Hem acordat que se'ls
mirarien i ens trucarien per reunir-nos, comentar-los i elaborar un calendari per
comencar a treballar a I'aula.

La coordinadora d'infantil, que es veia molt interessada, ens ha comentat
que dins de l'aula i també dins I'escola no s'evidencien mostres de racisme
entre els nens i nenes i que sovint sén els mass media els que provoquen
situacions de diferéncia, o bé la intenten evidenciar.

A aquesta escola és molt freqiient la visita de periodistes, bé de [a TV o de
premsa esctita, aixi com d'investigadors. Concretament ens ha comentat varies

situacions provocades per professionals de la TV que parlen per si soles del
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contingut diferenciador que provoquen certes informacions i la forma d'obtenir-
les. En una ocasid, un d'aquests professionals va preguntar a un alumne negre
del centre: a casa vostra, queé mengeu? i el nen li va contestar macarrons, tot
mirant-se'l estranyat. Durant aquesta mateixa filmacio, dos nens negres van
demanar a la mestra, tot estranyats, perqué el camera només els filmava a ells,
fins al punt de fer-los sentir estranys (diferents),

Un altre cas que ens van comentar va ser que a un nen negre li van
preguntar: tu, quan siguis gran, amb qui et casaras, amb una noia negra o amb
una noia blanca? i el nen va respondre: jo amb una noia de Barcelona.

05.02.98

Hem anat a Intermén a buscar informacié sobre la immigracié, especialment
la magrebina, que ens pogués ser d'utilitat. En I'ambit educatiu aquesta ONG
ha desenvolupat un programa anomenat Educacié per a la solidaritat que, a
leducaci6 primaria, es concreta en unes maletes pedagdgiques amb unitats
d’idéctiques per a cada cicle on es tracten diversos temes: cooperaci6, medi
ambient, comerg, etc. Pero no hi havia cap sobre la immigracio ni que parlés
del Marroc, el Senegal o Tailandia, paisos escollits alhora d’elaberar les
activitats de contes.

- Aquest mateix dia ens vam adregar a una associaci® de joves del Casc
Antic, a on ens havien dit que hi anaven magrebins. Es tracta de RAI
(Recursos d’Animacié Intercultural), una associacié nascuda en 'ambit de
Fassociacionisme i el lleure de Catalunya que pretén integrar els joves
magrebins a la societat catalana per mitja d’excursions, festes, etc. També els
ofereixen, com el seu nom indica, tota mena de recursos (ordinador per passar
els treballs, un espai de trobada per fer les seves activitats). La nostra
impressio és que els magrebins només hi van quan necessiten alguna cosa
que poden trobar-, i després desapareixen. Aquesta és, si més no, la impressié
que vam rebre de I'entrevista tinguda amb els seus responsables, una parella

formada per una noia marroquina i un noi catala.

10.02.98

95



Reuni6 amb els professors del CEIP Mare de Déu del Pilar, estant
interessats, més que en l'activitat de lectura de contes, en Forganitzacié d'una

jornada de tallers sobre la cultura marroquina.
02.03.98

Hem considerat que la realitzacié d’'una jornada de tallers sobre la cultura
marroquina ai centre del Pilar no ens interessava, hem trucat a la directora per
comunicar-ho. Doncs el que ens interessa per a la nostra investigacié és poder
observar el comportament dels nens a l'aula amb certa continuitat. De totes
maneres, la directora diu que parlard amb els professors per si algun estigués
interessat en ia nostra proposta de treballar |la interculturalitat dins de I'aula a
través dels contes.

Reunié al Cervantes amb la cap d’estudis |

La reunié amb la cap d’estudis del CEIP Cervantes serveix per elaborar un
calendari i poder comengar a treballar dins de l'aula la nostra proposta
intercultural a traves del conte.

La cap d'estudis ens ha explicat que al centre hi ha molta activitat
intercultural i que les seves caracteristiqgues —alt percentatge de diversitat
cultural- s’aprofiten sovint. Aquest any preparen la quarta setmana intercultural,
que, segons ens ha comentat, sempre ha tingut molt éxit, tant a nivell dels
alumnes com de professorat i també pares. Li hem comentat el nostre interés
per poder observar el desenvolupament de la setmana intercultural que
organitzen aquest curs escolar (prevista per la setmana de Sant Jordi), i ens ha
dit que no hi havia cap problema i que ens hi consideréssim convidades.

Segons ha puntualitzat, a l'inici de curs escolar cada professor/a adapta el
curriculum en funci¢ de la representativitat cultural que té dins de l'aula, és a
dir, que s’introdueixen coneixements de les cultures que es troben
representades en cadascun dels grups.

A rﬁés, aquest curs estan treballant el respecte a l'altre en funcio de les
caracteristiques fisiques de cadascu (grossos, disminuits etc.), d’alld que
podriem dir és més evident a primer cop d'ull.

Tot indica que aquest centre és realment modélic en el tractament del

coneixement i el respecte a l'altre.
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Finalment hem elaborat la proposta d'un calendari en base a tres sessions
per nivell que es podrien desenvolupar I'Gltima setmana de marg, I'Gitima d’abril
i a mitians de maig. La cap d'estudis ens ha dit que ho parlara amb les
coordinadores de cicle i que ens trucara per concretar exactament els dies i
I'horari.

Continuant amb el tema de I'escola, ens ha explicat les activitats que es
realitzen en relacio amb la interculturalitat. Com deia més amunt, aquest any
organitzen la quarta setmana de la interculturalitat, coincidint amb Sant Jordi
(concurs de poesia, narrativa, dibuixos; per ser el dia de la cultura catalana); el
que és excepcional, ja que a la resta d’escoles fan la primera o segona. També
ens ha explicat com en una reunié d’inspeccid amb altres escoles, la resta
d'assistents van manifestar la seva sorpresa quan va dir que organitzaven la 42
setmana de la interculturalitat.

Perd no sols es preocupen d'aquesta gliestié un cop a I'any siné que la
treballen en distintes ocasions. Per exemple, aquest any en I'eix transversal
treballen els coneixements sobre altres cultures. A més, intenten que en aquell
camp de coneixements on es poden inserir (ciéncies socials basicament), es
treballin aspectes de distintes cultures. Per exemple, al cicle inicial, quan els
nens han de treballar el coneixement del medi s’aprenen les distintes
salutacions, en funcié de les cultures representades a I'aula de manera que
cada dia en fa una de diferent, en anglés, etc. Aixi, doncs, els professors veuen
quina és la poblaci6 de 'aula -culturalment-, i ho tenen en compte per treballar-
hi.

D'altra banda, aquest curs es fan activitats extraescolars que apleguen a
uns quinze nens i on s'aprenen elements de distintes cultures, com el joc. Pero
sols disposen d'una professora voluntaria. Alguns pares porten als seus fills
perqué volen que aprenguin aquesta multiculturalitat. D’altres ho fan perque
aixi els tenen una hora més a 'escola, fins les sis de la tarda.

En relacio a les setmanes interculturals ens comenta que funcionen forga
bé. Els nens s’ho passen bé, mentre que els pares s'impliquen bastant.
Normalment funcionen de la segiient manera: la primera hora i mitja de classe
els nens aprenen a l'aula coneixements d’altres paisos, per exemple qué és el

Ramada? Després, a partir de I'estona d’esbarjo, s'inicien les activitats tipus
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taller i continuen a la tarda quan es permet I'entrada als pares. Es regula aixi,
perqué si els pares hi assistissin tot el dia no seria una situacié de normalitat
educativa pels nens.

Durant la primera setmana cultural es van crear tres espais: el vestibul —
sempre molt guarnit- on s'exposaven elements de distintes cultures: vestits,
guarniments del cos... i un mapa, donat que en aquest cas es tractava el tema
per continents, en que hi havia un representant d’'Oceania, amb les senyeres
d’'aquells paisos d’on procedien els nens de I'escola.

A la biblicteca es passaven videos que eren explicats per pares de les
distintes cultures. Tambeé hi va haver tallers de ball en qué partiéiparen mares
dominicanes, arabs etc. Tanmateix, es van trobar que els nens pertanyents a
altres comunitats autdbnomes d’Espanya que no s’hi sentien identificats. Des de
aleshores, també es té en compte aquesta realitat afegida de la diversitat
cultural espanyola i, per exemple, es fan balls de sevillanes perqué aixi ho
demanen les nenes.

A la cuina s’hi podien tastar tot tipus de plats de distintes gastronomies,
essent aquesta una activitat que sempre és molt ben acollida per tothom.

Segons la impressio de la nostra interlocutora, la primera vegada que es
feren activitats de coneixement de la cultura magrebina, els nens arabs, que
s6n molt orgullosos es sentiren inserits en el seu medi, i inicialment ho acolliren
amb sorpresa. Aquest tractament de la interculturalitat es fa, perque les
families immigrants pateixen forga dificultats de caire econdmic i social. Els
nens es troben al barri com aillats i, aixi, s'intenta que a I'escola es trobin a
gust.

Les families magrebines son molt tradicionalistes, i aixd es fa palés en
l'actitud dels nens, sobretot en aquells que vénen de petits del Marroc. Per
exemple, una nena de tres anys que deia a 'hora de menjador si el piat que i
posaven a taula duia halufa, perqué la seva mare deia que si en menjava li
sortirien taques a la cara. | a la professora li diuen que com en menja té taques
a la cara. Mentre que els que han nascut aqui se senten més catalans, més
arrelats a la cultura d’aqui. Per exemple, dues germanes, una li deia a I'altra
que si volia que en mengés de halufa, que ella si menjava pernil perqué era
d’aqui.
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En la setmana de la interculturalitat d'aquest any s'intentaran treballar les
diferéncies no sols culturals, siné també psiquiques i fisiques per tal que els
nens comprenguin per exemple, perqué el Jordi va amb cadira de rodes i no
pot caminar. Ja es va fer una cursa de cadira de rodes en dedicar un dia a
I'esport. |.’objectiu és el coneixement i la comprensié matua.

04.03.98

La directora de I’escola Mare de Déu del Pilar ens comunica que no hi ha
cap professor del centre interessat a participar en la nostra proposta de
treballar la interculturalitat a través dels contes. Consideren que si han de fer
una activitat extra-programa prefereixen fer tallers, ja que els nens ho fan de
més bon grat. Per tant, deixem de banda la possibilitat de treballar -hi

La directora ens ha comentat que amb aixd de la integracid i la
multiculturalitat s’ha trobat que hi han mares autdctones que se senten
marginades, perqué donant importancia a les cultures més “exotiques’,

s'obliden les d'aqui; i ens diu que era una mare no sospitosa d’actituds
intolerants.

13.03.98

Quan varem presentar el projecte d’explicar la interculturalitat a través d’un
conte a I'escola Cervantes es va posar sempre molt d’émfasi en qué es dugués
a terme amb la col-laboraci6 dels mestres que sdn, en definitiva, els experts en
la matéria i coneixen millor els seus alumnes, per la qual cosa que els vam
donar el material de qué disposavem.

La direccié del Cervantes decideix dur a la practica el projecte de forma
experimental en el Cicle Inicial {cursos primer i segon), i entrega el dossier que
els vam presentar a una estudiant en practiques d’educacio especial,
encarregada de dur-lo a terme amb I'assessorament dels mestres i la nostra
col-laboracié.

12 Sessio: Explicacié del conte “El TEO va a casa d’una amiga”.

En primer lloc cal recalcar que totes les sessions sén en divendres a la
tarda: de 3 a 4 el grup de primer, i de 4 a 5 el de segon; i fora de I'aula habitual,
considerant-lo com a una activitat extraescolar.
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En aquesta ocasid els mestres de Cicle Inicial han optat per comprar el
conte i passar-lo a través d’un projector que el reflexe a la paret, D'aquesta
manera, els nens asseguts al terra en forma de semicercle veuen el conte i, a
mesura que es van passant els fulls, van descobrint les diferéncies i les
similituds existents entre la cultura senegalesa i la nostra. Aixi observen la
diferent manera de vestir, de menjar, de decorar la casa etc., i alhora la gran
importancia que es dona a les relacions humanes.

Tant els de primer com els de segon han escoltat les explicacions donades a
les seves preguntes amb la particularitat que els de segon, potser per
'experiencia de I'hora anterior amb els de primer, potser perqué I'edat ho
permet més, el cert és que la seva participacié ha estat més espontania.

En ambdés grups (primer i segon), de les qlestions formulades pels
alumnes, de les seves respostes i de la seva actitud es desprén una idea que
es repetirda en les sessions posteriors: els nens so6n abans de tot i
primordialment companys de classe amb qui estudien, juguen o es barallen per
qualsevol tonteria com dos germans d’una mateixa familia.

20.03.98

2? Sessid: Realitzacié d’un mural.

En aquesta sessio, els mestres de Cicle Inicial optaren per la realitzacié d’'un
mural que després penjarien a les seves respectives aules. Es tractava que els
alumnes resseguissin i pintessin una sinalefa molt caracteristica de la
decoracié d’'una casa senegalesa tal i com estava dibuixada al conte d'en TEOQ,
mentre es recordaven alguns passatges del conte. Cada nen tenia el seu espai
i cap altre el podia ocupar per tal que poguessin fer el mural sense
interferéncies dels companys.

Per la realitzacié d'aquesta activitat es dividiren les aules de manera que la
meitat dels alumnes de primer pintaren el mural durant la primera mitja hora, i
després vingueren els altres; i amb els de segon igual.

En un primer moment, ens va sorprendre perqué en comptes de permetre’ls
expressar-se lliurament els obligaven a seguir escrupulosament el guio.
Tanmateix, aquesta “obligatorietat” en el dibuix, en els colors, en les ratlles...,
ens va permetre observar les seves actituds, les seves reaccions quan un

company ocupava el seu espai 0 no seguia estrictament el dibuix. Aixd ens va
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permetre descobrir que un nen no es planteja la questid de saber si el seu
company magrebi o asiatic és inferior o superior. Per a eli és abans que res un
company de classe que dibuixa molt bé pero, en canvi, és un perapunyetes o,
per contra, el dibuix no ha estat mai el seu fort, perd en canvi no té cap
problema amb les matematiques.

| és que com diu Tahar Ben Jelloun, un nen no neix amb el racisme dins el
cap. Un nen juga naturalment amb altres nens. Es abans que res un company
de joc. Poden entendre’s o barallar-se. Aixd és normal. Perd no té res a veure
amb el color de la pell.

27.03.98

3° Sessio: Festa Senegalesa

L'dltima sessio és de caracter ludico-festiu. Es tracta de conéixer millor la
cultura senegalesa d'una manera practica i festiva.

En aquesta ocasid els mestres han comptat amb la col-laboracié d'una
familia senegalesa que els ha assessorat en el menjar, en el vestir i en les
musiques tipiques d’aquest pais de I'Africa Occidental.

Es tracta de fer realitat la il-lustraci® n® 12 del conte: En TEO va a casa
d’'una amiga en qué organitzen una festa on es vesteixen amb els vestits tipics
del Senegal: el bubu, el mocador que envolta el cap, i ballen les seves dances,
on no poden faltar les pastes i el te.

Ara és I'hora del joc i la diversi6. A veure qui menja més pastes, qui beu
més te, o per contra qui I'ha tastat i no li agrada. Ara és I'hora de veure com
ens queden els vestits que ens ha portat la mare del Kale i si sabem posar-nos
el bubu, el tipic mocador que es posa al cap, i de ballar al so de la musica
senegalesa.

Aquesta ditima sessié no fa més que confirmar les tesi apuntades a les
altres dues. Entre els nens no ni ha problemes de convivéncia. Ells son,
simplement, companys de classe, de joc, de barri i d'escala si s6n veins del
mateix bloc. Els nens no fan diferéncies entre ells. i si ho fan només posen en
practica el que els ensenyen els adults. Per tant, cal per damunt de tot

sensibilitzar la poblacié a favor de la tolerancia i la convivéncia.
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| és que el problema no esta en els nens, sind en els pares, en els adults
que tenen unes idees prefixades, i per les raons que siguin (por, ignorancia, o

mala fe) desconfien dels estrangers i posen en guardia als seus fills contra ells.
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21.04.98

Setmana de la Interculturalitat del CEIP Cervantes

En aquesta Setmana de la Interculturalitat, que es fa coincidint amb la diada de
Sant Jordi, l'escola organitza tota una série d'activitats de caracter
eminentment ladic: jocs, cangons i ball, cuina, contes; que tenen a veure amb
les distintes cultures representades pels nens de I'escola. El centre esta molt
satisfet amb els resultats de les activitats que es realitzen al llarg de tota la
setmana, tant pel tipus d'opcions que es duen a terme com per la repercussio
que representa pel mateix centre i per d'altres. )

En aquest centre es dona una realitat de diversitat cultural des de fa anys, una
idiosincracia que ha estat ben treballada i utilitzada per part del professorat. La
seva diversitat cultural serveix tant per introduir elements de coneixement
(geografia, art, llengua, religid etc.), com elements ornamentals (vestit,
decoracio etc.), o gastronomics.

- Durant la setmana, al mati es trebalta a les classes i, a la tarda, es realitzen
activitats més de conjunt. El tema missatge d’aquest any és la diversitat no sols
cultural, sin6 tambe atenent aquelles diferéncies com les deficiéncies fisiques-
psiquiques que tenen alguns nens de I'escola. En el vestibul de I'escola, on
s'exposen durant fota la setmana fotografies i objectes de distints paisos,
també hi ha cartells que informen sobre la diversitat de peixos a I'ocea,
d'ocells, de flors, de persones etc. | els nens han elaborat un gran 'mural que
representa quatre espais diferents: I'urba maritim, la selva, el desert i la
muntanya. Tambeé hi ha un mural de mascares africanes fetes pels nens.

L'exposicio det vestibul es compon de fotografies de la vida i de la gent dels
paisos representats, també de vestits i objectes de decoracié perscnal,
utensilis de cuina i decoracio de la casa, monedes etc. | hi ha una mostra
gastronomica feta per les mares: el cuscis marroqui, la paella, la botifarra
catalana i d'altres. Aquesta mostra ha estat d’esmorzars, dinars, sopars i
postres tipics de distints paisos. L’'exposicié d'objectes és del Pert, Bolivia,
Méxic, I'Argentina, la India, el Pakistan, les Filipines, el Marroc, el Senegal i
Europa (Catalunya, Franga, I'étnia gitana).

En aquesta segona jornada, els tallers a 'aula han estat de distints menjars

de facil elaboracio: macedoénia, sandwixos tipus frances, america..., pastissos
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com mouse de llimona, etc. Després-totes les classes han fet conjuntament un
berenar al pati. Préviament han baixat per grups al vestiibul i se'ls ha anat
explicant els plats exposats.

Els nens hi participen activament, doncs és tasca d’escola i, a més, molt
ludica. Hem de pensar que I'ensenyament de qualsevol matéria (en aquest
cas, la diversitat) sempre arribara als nens, independentment de I'is que se’n
faci. |

Mes enlla ens podem plantejar quin abast té aquesta setmana, qué aprenen
realment els nens? Per qué els serveix? Essent 'objectiu que assumeixin la
diversitat com a un fet natural, aquest ensenyament que ho atén els pot
enriquir i servir-los per acceptar la diferéncia. De fet, els nens no sembla que
tinguin un tracte racista, perd aquest aprenentatge pot quedar anul-lat quan

superen 'etapa escolar i s'enfronten a la realitat social com a adults.
24.04.98

En la cinquena i darrera jornada de la setmana intercultural, la tarda s’ha
dedicat a una mostra de musica i ball de distintes cultures, i en qué hi
participen tant pares, com els alumnes i exalumnes.

S’ha ballat el tango argenti, la dansa del ventre marroqui i un altre ball
marroqui, la rumba per representar a I'étnia gitana, també balls de la india, el
Senegal, una dansa russa i el merengue de la Republica Dominicana. Al final
els nens escolten i després canten una cangd apressa sobre la comunitat que
representen tots els pobles del mén, com un a missatge de pau i unitat.

També s’expliquen els motius d’alguns balls, i algunes tradicions com la
Setmana Santa a la Republica Dominicana, els castellers, la diada de Sant
Jordi.

La setmana intercultural al CEIP Cervantes té tradicio d’anys i evidencia la
voluntat de I'escola d’atendre la diversitat cultural que existeix, que en ésser
tan amplia la fa Unica. Fet excepcional i valorable perd que hauria de trasiladar-
se a altres escoles del barri amb una diversitat menor, amb un abast
probablement limitat quant a la consecucié dels seus objectius. Perqué 'escola
sempre manca de recursos, i perqueé la societat encara no ha assimilat prou bé
aquest esperit d’acceptacié de la diversitat, cosa que atura el benestar social
d'aquests nens.
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Interessa |'observaci6 per ser un fet excepcional, com una mena
d’'experiéncia pilot que desitjariem s’ampliés al conjunt de la societat. El que

naturalment no exclou els conflictes.

30.04.98

Debat sobre els Immigrants estrangers a I'escola. “Desigualtat social i

diversitat cultural en 'educacié” a carrec del senyor Francesc Carbonelt i Paris,

Assitencia al debat sobre Immigrants estrangers a [lescola. celebrat a
l'Ateneu Barcelonés. En aquest acte la major part dels assistents eren
professionals de I'educacié. El senyor F. Carbonell va explicar les raons que el
van dur a publicar el llibre del mateix titol, i acte seguit es va establir un debat
entre els assistents i I'autor.

Segons ell, al nostre pais hi ha una manca d’estudis relacionats directament
amb la realitat d’acollir els fills d’immigranfs a les escoles. Tanmateix, els
professionals de I'educacié estan poc preparats per afrontar aquest repte, el
viuen com un mes dels problemes afegits a les escoles publiques que sén les
que majoritariament acullen a aquests nens i nenes. El fet de pensar-ho com
un problema fa que no siguin capagos de veure la part positiva d'aquesta
realitat, com per exemple el tractament de valors com el respecte a laltre,
lalterofobia, el poder dissipar de I'imaginari cultural molts estereotips infundats.
Contrariament a aixo, els professionéls només traslladen la realitat diferencial
al terreny cultural, o millor dit folkloric.

Al llarg del debat i amb la participacié dels assistents es va poder constatar
reaiment la manca de preparacié i de motivacié dels professionals de
l'educacié envers el tema de lacollida de nens i nenes de paisos
extracomunitaris.

El senyor Carbonell els va recordar que I'ensenyament és un dels sectors on
la reconversid ha afectat menys, i que un professional s’ha de preparar pels
canvis socials, afrontar-los i resoldre’ls eficagment.

20.06.98

Conversa amb la professora en practiques del CEIP Cervantes
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Ens hem trobat amb la professora de practiques del CEIP Cervantes ,que ha
impartit algunes classes en horari extraescolar, per treballar la muiticulturalitat.

Ens explica com el primer dia de classe ja va haver de separar a un nen i
una nena que es barallaven, i en fer-ho l'acusaren d’ajudar al que era
autocton,ja que l'altra era marroquina. Un fet que podria interpretar-se com una
utilitzacié interessada de la diferéncia cultural, doncs la nena marroquina la
utilitza per victimitzar-se, exculpar-se. | a la professora que és culturalment
autoctona se 'acusa d’actuar discriminatoriament: fu ef defenses (al nen catala)
perque és blanc com tu.

D’altres situacions evidencien que els nens instrumentalitzen la diferéncia
cultural per obtenir beneficis enfront els altres. Per exemple, quan els
companys de classe es barallen, el que sol ser bastant habitual segons
Fexperiéncia de la nostra interlocutora, s'utilitzen estereotips racistes per
insuttar-se i crear situacions violentes. Ara bé, aquesta utilitzacié6 es pot
considerar innocent, perd relativament, donat que ajudaria a actualitzar i
mantenir viva la cultura de l'estereoctip, de la discriminacidé per la diferéncia
cultural.

En molts casos, els nens actuen com a transmissors del que pensen i diuen
els seus pares, reproduint el que escolten dins I'entorn familiar. Per exemple,
quan un nen del grup va preguntar a la professora si era veritat que e/ Sr. Jordi
Pujol nos quiere hechar a todos los immigrantes; no estava més que
expressant el que pensa el seu pare, des d’'una situacio de precarietat pel fet
de ser immigrant.

Davant aquesta realitat es pot suggerir que el comportament violent i
discriminatori dels nens immigrants o fills d’immigrants pot respondre a una
estratégia d'autoproteccié com a reaccié a la dificil situacié que els imposa el
medi social, i que ells ja han comengat a viure. Un comportament quel des de
lescola s’intenta contrarrestar treballant la interculturalitat. Els éxits d'aquesta
politica educativa son relatius si ens atenem al que s’ha exposat. Ara bé, els
professors amb els quals haviem parlat fins ara no ens havien exposat tan
clarament les realitats de conflicte que hi ha a les escoles. Potser s’intenten

ocultar a l'observador alié els “draps bruts” de la vida del centre, i aixd ens fa
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pensar en els obstacles que ens hem trobat alhora de dur a terme el nostre
projecte de col'laboracié amb els centres.

La professora en practiques ha detectat focus d’alterofdbia entre els nens i
nenes del grup, com per exemple entre arabs i berbers, doncs els primers
deien que els berbers eren més bruts perqué no es rentaven. | es constata com
la direccié de l'escola no vol admetre aquesta realitat, sind que practica una

politica contraria a la denincia i tractament de situacions d'alterofobia.
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ADDENDA.

Les jornades d'interculturalitat organitzades per 'APA del CEIP Pere Vila no
van continuar més enlla de la darrera reunié a la que vam assistir (12.12.97),
per tant, l'objectiu inicial dels pares de convocar reunions amb d’altres
col-lectius, a més del magrebi, no es va dur a terme. No sabem les raons de la
no continuitat del projecte de I'APA, perd hem observat que Iesforg
d’organitzacié sols I'assumeixen uns pocs pares. |, d'altra banda, la motivacio
del professorat alhora de potenciar activitats de coneixement intercultural és
bastant minsa; sols des de I'educacié compensatoria i també des de la direccid
del centre, perd resulta insuficient.

La nostra interlocutora R.A. ens ha explicat com dies després de celebrar-se
la setmana de la interculturlaitat al CEIP Cervantes, els nens que hi van
participar ballant a la darrera sessi®é van anar a una altra escola per tal de
mostrar a altres nens com es balla a altres paisos. L’escola esta a un altre barri
de la ciutat i la poblaci6 escolar és autdctona. En baixar de F'autocar davant la
porta de I'escola. Alguns alumnes del Cervantes, al veure els nes que els
esperaven, van dir que no hi havia cap com ells, menire els altres deien al
veure'ls: un negrifo, un negrifo!. Una escena que mostra com la diferéncia
importa, perd caldria preguntar-se si aquesta importancia que donen els nens
és més producte del que senten dir als pares. | després dels balls tots els nens
van jugar sens observar-se conflictes de cap tipus, un comportament que
potser mostra la normalitat de les relacions entre els nens.

El nostre projecte de col-laboracié al Cervantes només es va dur a terme
parcialment, i podriem dir que es van produir certes irregularitats. El material
necessari per realitzar l'activitat de contes va ser entregat al professorat
(04.02.98) que I'han utilitzat sense comptar amb la nostra participacio. Les
sessions realitzades amb el Cicle Inicial es van poder fer perqué nosaltres vam
contactar amb la professora en practiques, i va coincidir que a ella li havien
passat el nostre material perqué ho treballés. Ara bé, el professorat no ens va
avisar i, a més, 'activitat d’avaluacid es feu a l'aula sense la nostra participacié
ni la de la professora en practiques. L'activitat avaluativa que nosaltres haviem
proposat era que els nens dibuixessin lliurement alguna cosa fent referéncia al

conte treballat. Segons ens va comunicar més tard la cap d'estudis, les
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sessions no foren satisfactories —al seu entendre- perqué la majoria dels nens
van dibuixar una escena del conte en la que el Teo juga al golf. | nosaltres ens
preguntem: on esta el problema? Es que els nens havien de dibuixar el que és
“exotic”, i no el que lliurament volguessin? Constatem doncs que la
collaboracié dels centres deixa molt que desitjar, si bé per nosaltres tota

observacio fou satisfactoria.
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ESTUDI DE CAS



HISTORIA DE VIDA DE R.A., UNA JOVE IMMIGRANT MARROQUINA,
VEINA DEL CASC ANTIC DE BARCELONA.

Pels fills d'immigrants -també anomenats segona generacio-,'adolescéncia
és un periode de la vida durant el qual s’enfronten a un repte de personalitat —
com la resta d'adolescents-, perd en el seu cas agreujat pel xoc cultural que
representa viure entre dues cultures. Una actitud pot ser el tancament refusant
el moén exterior —a vegades imposat pel medi familiar-, o bé el trencament del
mur o murs construits per la societat. Caure en una depressio per després
renéixer trencant els murs és el cas personal de la R.A. També s’hi manifesten
actituds de resignacio, d’acatar 'autoritat paterna que disposa la reclusié de la
dona en I'ambit domestic. | la R.A. ens diu que la resignaci6 és una actitud molt
marroquina, no sols de les dones, sin6 de la societat en general que accepta
resignadament la situacié politica que viu el pais, a on també ens comenta que
esta molt present la corrupcio, el clientelisme i 'amiguisme; en suma, que sols
progressa qui té diners per subornar.

Cal dir que les reaccions de 'entorn familiar no estan determinades de forma
unitateral per la tradicio cultural, siné que també estan modulades pel caracter.
|, aixi, no tots els pares s’enfronten de la mateixa manera al conflicte que
pateixen els seus fills pel xoc que es produeix entre els valors heretats i els
adquirits a una gran ciutat com Barcelona.

Aixi doncs, les families marroquines que viuen al Casc Antic de Barcelona
es troben amb una problematica recurrent quan les seves filles arriben a I'edat
de l'adolescéncia, ja que és el moment en qué el xoc cultural es manifesta amb
mes forga. La nostra interlocutora ens explica com es va trobar en la disjuntiva
d'escollir entre el que li demanaven els seus pares, seguir les normes
tradicionals i culturals marroquines que exigeixen a la dona dedicar-se a
qlestions d'ambit domeéstic. O bé, I'opcid de la lliure eleccid, de treballar i/o
estudiar per al desenvolupament de la seva persona; el que implicava una
llibertat de moviments i una independéncia que els seus pares dificiiment
comprenien, perqué al seu pais d'origen les dones no escullen Hiurament el
seu futur. |

Respecte a aquest bagatge cultural que els immigrants importen amb si

mateixos, que forma part de la seva identitat, s’ha de dir que es converteix en
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unes tradicions ancorades, és a dir a Barcelona no evolucionen com en El
Marroc. Els immigrants es protegeixen amb aquest bagatge, i com a mesura de
salvaguarda no es permet que sigui filtrat per la dinamica social, ja que les
influéncies, encara que puguin venir de les seves propies filles, tenen una font
autoctona, barcelonina en aquest cas i, per tant, aliena a la cultura marroquina.

La religio és el principal mesurador que s'utilitza alhora d’establir les normes
socials que han d’adoptar les noies marroquines de segona generacio.
Després hi intervindria el factor de voluntat paterna, de caracter personal, i si
es tracta de pares que van emigrar d’'un medi rural la seva visié del canvi social
resulta més tancada; mentre que si es tracta d'immigrants vinguts de ciutats
com Tanger o Tetuan tenen una major capacitat d’adaptacié al canvi. Es el cas
de R.A. que considera als seus pares més tolerants que d'altres, perque si bé
no accepten de bon grat que faci quatre anys que decidis marxar de casa per
viure la seva vida, treballant i estudiant, ho toleren, tot i que quan poden li
parlen del que a ells els agradaria que fes amb la seva vida, el que és correcte.
En canvi, hi ha el cas de pares que refusen tenir contactie amb les seves filles
si han decidit viure una vida independent de les normes tradicionals i culturals
de la familia. | tractant-se de la filla gran, les seves dues germanes decideixen
continuar el cami marcat per la familia, potser per amor als seus pares? Per
evitar que pateixin novament el drama que una filla marxi de casa? | al igual
que els pares, també refusen tot contacte amb la germana, perqué ha tacat
Fhonor de la familia. '

Un factor que influeix en l'arrelament d'aquesta forma de veure la vida és,
sens dubte, I'entorn social. Al Casc Antic hi viu una forta comunitat marroquina
que ha traslladat la dinamica rural, en el sentit que als pobles els membres de
la  comunitat son controlats, sotmesos a unes normes generals de
comportament i qui les frenca és considerat un desarrelat, i una vergonya per a
la seva familia. En aquest cas parlariem de dones, ja que els homes ho tenen
més facil, donat que poden combinar habilment els costums occidentals i les
tradicions marroquines, o bé els hi és més facil jugar amb una doble estratégia,
de respecte i transgressid alhora. No obstant, les families es vigilen
muatuament, i aquelles persones que no segueixen les normes tenen malmesa

la seva reputacio.
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Durant l'adolescéncia totes les noies passarien per aquest conflicte de
decidir el que volen fer amb la seva vida, és a dir, que les que decideixen optar
per continuar la norma paterna també pateixen, doncs l'altra forma de viure la
vida, la de la independéncia econdmica i personal estad molt a prop. En El
Marroc una lliure eleccié és més dificil, especialment als petits pobles. Ara bé,
hi ha les que marxen de casa perd per viure amb un home, sota la proteccic
del qual volen viure i sense ell no sabrien. Es a dir, que ia fractura amb la
tradicio no seria total, si bé seria una decisio lliure. | és que es sent com a
problematica la dificultat d’escollir lliurament, sense pressions, les quals
provenen no sols de la familia, sind també de la comunitat marroquina que
exerceix una forta influéncia sobre els seus membres.

Respecte a la solidaritat entre les noies que passen per aquest periode de
dificil eleccid, la nostra interlocutora ens explica que en el seu cas no va existir,
Jja que les seves amigues del moment eren catalanes, la qual cosa li ho retreia
el seu pare, al que ella responia que era amiga d’aquelles noies amb les quals
connectava, independentment de si eren o no marroquines.

Aquestes dificultats que viuen els immigrants o fills dimmigrants
adolescents, ens remeten a les circumstancies que presideixen el procés de
construccio identitaria, en aquest cas de R.A. que evidencia com la diferéncia
cultural esta present des de la seva infancia. Quan vam demanar a la nostra
interlocutora que ens intentés explicar com havia pres consciéncia de la seva
condicié6 de “nena diferent” {mora, matisava ella mateixa cruament), ho ,
explicava obertament utilitzant el simil d'anar jugant les cartes que tenia a
mesura que creixia. Es a dir, es tractava de jugar amb les cartes culturals (les
habilitats adquirides i modelades socialment), per sortir endavant en la vida, el
que influia, o potser mantenia, uns vincles de retroalimentacié amb el procés
de construccio de la seva identitat.

La infancia i la primera adolescéncia es caracteritza per ser un periode en
que els nens no entenen massa bé les coses d’aquest mén, ja que s'estan
iniciant. La vida va prenent una forma més nitida quan es comenga a sortir de
Fadolescéncia. Les relacions humanes van adquirint complexitat a diferent

ritme segons els casos, es van coneixent les consequéncies del tracte i el

113



contacte huma, social; a fi de comptes, es pren autoconsciéncia del qué és
proxim culturalment i del qué és estrany.

Al final, es reconeixia com a marroquina, sols que és conscient que és
diferent respecte a la immensa majoria de joves marroquins de la seva edat. A
mes, pel fet d’haver realitzat els estudis primaris completament al Casc Antic,
concretament a Pescola Cervantes, parla amb fluidesa el catala i el castella, a
més de I'arab dialectal de la zona de Tetuan. Inclos assenyala que la primera
vegada que va viatjar al Marroc tenia sis anys, havent arribat a Catalunya a
Fany de néixer.

Durant els anys d'escola les possibles diferéncies culturals no les vivia
traumaticament. Els traumes apareixen cap a l'adolescéncia, quan les altres
nenes van de colonies o a discoteques i ella ha de quedar-se a casa., cosa que
també es manifestava també quan les altres nenes del barri (no marroguines)
I'anaven a buscar per sortir a jugar i ella havia de quedar-se per ajudar a les
tasques de la casa. Un altre aspecte que la feia diferent, o que ho vivia com a
una moléstia, era l'horari de les classes d’arab, ja que en fer-les en horari
extraescolar, les vivia com a un avorriment. | és que a aquesta hora les altres
nenes jugaven i es dedicaven a altres activitats. Per ella, una de les fites de la
seva pressa de consciéncia com a una nena “diferent” a la resta fou el no
poder anar de coldnies.

Potser el primer intent de construir-se voluntariament la seva identitat
cultural fou als quinze anys quan decidi anar a estudiar arab al centre Bayth al-
Thagafa i a 'Escola Oficial d’ldiomes. Curiosament el fet que ella decidis
estudiar arab feu que els seus pares obliguessin al seu germa, uns anys menor
que ella, a que tambe ho fes; el que comporta que el seu germa s’ho prengués
com una obligaci6 pesada.

La crisi arriba quan el sentiment d’acceptaci6 i resignacié del status cultural
enl qué estd sotmesa familiarment es fa insostenible. Per una banda una
cultura paterno-familiar d’origen marroqui i per l'aitra, una cultura “barcelonina”
per part filial. Les reaccions son enfrontades, les transgressions de
l'adolescencia i la joventut prenen una nova dimensié. Les reaccions per part
dels pares i per part dels fills -tant en el cas de R.A. com de tants altres nens i
nenes- sdn viscudes com a petites tragédies familiars. En el cas dels emigrants
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extracomunitaris en general i marroquins en particular, al conflicte generacional
cal afegir el “cultural” i el “civilitzacional”. Cultural perqué els fills fan una
interpretaci6 de la nova cultura distinta a la que realitzen els pares; i
civilitzacional perque la cultura tradicional dels pares es distancia poc a poc de
la cultura tradicional que estan bevent els seus fills, polaritzable aqui en
civilitzacié islamo-magrebina i civilitzacié occidental.

En el cas de R.A. va hi haver una crisi aguda, doncs va estar submergida
gairebé durant un any en una profunda depressié que la va tenir ficada al ilit.
Ella intentava sortir al carrer i reposar-se i no ho suportava. Havia de posar-se
al llit perqué el mon li queia a sobre. La seva mare intentava recuperar-la amb
meétodes tradicionals, consistents en forns on es cremaven herbes i es feien
sahumeris, i el seu pare abocant-se en la religio i en la lectura de I'Alcora. Les
veines marroquines també diagnosticaven i algunes deien que es tractava de
drogues. Inclos en el seu intent per recuperar-se totalment R.A. va consultar
amb un psicdleg, perd no li va servir de massa.

Al cap d'un any, R.A. va prendre consciéncia de la seva identitat, del que
meés o menys era i del que més o menys volia ser, i ella sola va sortir del forat
on havia caigut. Ara és una jove criada i educada a Barcelona, amb una forta
aportacio de cultura marroquina de la regié de Tetuan. Una jove conscient de
la seva especificitat cultural, que coneix i pertany en diferent grau a dues
cutlures, a dues civilitzacions. Una immigrant que intenta aconseguir la
nacionalitat per no haver de ‘lligada” periddicament als tramits molestos
d'obtencid de la residéncia i no viure amb aquella sensacié de provisionalitat
legal, després de més de vint anys a Barcelona.

El cas de R.A. mostra el recurs a la malaltia, a malalties de tipus
psicosomatic (com les depressions, en qué intervé el factor psicosomatic) com
a estrategia davant la impossibilitat de respondre eficagment a les exigéncies
de l'entorn (la realitat de xoc cultural). Evidencia un desig de fugida que la
persona no arriba a dirigir. S’assumeix 'anomenada “identitat de malalt” que, a
mes, esta culturalment dissenyada com si hagués un model cultural per aquest
tipus d’identitats defensives.
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CONCL.USIONS.

Aquesta investigacido ha estat un intent de descriure, analitzar i formutar
hipotesis sobre les circumstancies i el procés de construccié de la identitat
cultural dels nens magrebins del Casc Antic. |, en efecte, la recerca ens ha
permes accedir al coneixement del context, de I'espai social en qué és
construida aquesta identitat i en el qual intervenen distints agents: pares,
germans, companys, professors. Hem definit alguns ingredients d’aquest espai,
i hem pogut identificar alguns dels elements que forgosament deuen influenciar
el procés de construccid identitaria. Aquests elements de procedéncia externa
quedarien modificats per la personalitat dels individus que estan construint la
seva identitat. | la reflexié entorn a aquest espai ocuparia tres ambits: escola,
familia i societat, analitzats a partir de tres nivells implicats en el procés: Ia
consciéncia subjectiva de lindividu, les relacions interpersonals i el grup.

Dins de Fambit escolar hem trobat dificultats a I'hora de desenvolupar fa
nostra recerca. La reticéncia del professorat a la nostra col-laboracioé dins I'aula,
per treballar conjuntament el tema de la multiculturalitat a través de contes. Al
Pere Vila s’han negat rotundament, perqué no els interessa., al Mare de Déu del
Pilar no han entés la nostra proposta, i al Cervantes ens han deixat participar-hi
passivament, tot i que d’entrada se’ns anava animant per tal de que adaptéssim
la nostra proposta a les necessitats de I'escola. Malgrat aixd, podem dir que el
professorat de compensatoria ens ha facilitat for¢a la nostra feina, col-laborant
obertament amb nosaltres. De totes maneres aquesta bona voluntat no ha
tingut prou incidéncia dins el claustre escolar per materialitzar la nostra
proposta, segurament degut a la poca pressié que representa un sol professor.

L'actitud del professorat ens ha fet plantejar-nos les possibles causes de la
seva manca de col-laboracié i d'entesa. Hem arribat a la conclusié que un dels
motius seria la poca preparacié -académica i reciclatge- per part dels
professionals de I'educaci6, la qual cosa els impedeix afrontar nous reptes a les
aules com és el cas de l'acollida de nens immigrants (aquesta és una hipdtesi
per futures recerques). La dificultat de poder donar respostes efectives a
determinades situacions fa que, sovint, siguin tractades com problematiques,
quan en realitat el problema és la manca de preparacié técnica que comporta
una caréncia de mecanismes per afrontar-les. Aquest seria el cas del "curs
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pont" impartit al CEIP Cervantes fins el curs escolar 1996-97 que recollia un
grup dalumnes entre 11 i 15 anys format per nensfes magrebins/es i
castellanoparlants amb problematiques de distinta naturalesa -escolars,
psicologiques, familiars i econdmiques-, cosa que configura un auténtic "calaix
de sastre" del centre. Tanmateix, pensen que aquesta podria ser una estratégia
del centre per aconseguir un professor més de l'administracié. Encara que
aquesta no hauria de ser la formula utilitzada davant I'administracio, atés que ja
s'han creat els mecanismes adients per sollicitar un augment de recursos
humans en centres d'atencié educativa preferent com és el cas del Cervantes
(veure annex: ordre de 3 de setembre de 1996).

La nostra relacié amb les escoles, tot i les dificultats sorgides, ens ha permés
observar dins del context escolar, un dels ambits de construccié identitaria, una
manca de comunicacié entre pares i professors. No podem dir que hi ha massa
interés per part del professorat d'escoltar als pares, que seria la minima
expressid de reconeixement. Sovint es posa l'excusa de la llengua i
I'analfabetisme dels pares, perd el reconeixement de l'altre pot expressar-se de
moltes maneres, potser l'afectivitat podria suplir les mancances técniques en la
comunicacio, a les quals sempre es pot trobar una estratégia que ajudi.

Potser un intent de resoldre la incomunicacié que es dona entre pares i
escola foren les jornades organitzades per I'APA del CEIP Pere Vila
encaminades a crear vincles de comunicacié i de convivéncia entre pares de
diferents col-lectius que comparteixen el mateix espai escolar. La col-laboracié
del claustre escolar no sols va ser nulla, sind que a més va dificultar-les,
perque no es va cedir un espai adient (primer el teatre de l'escola i després el
menjador).

Una altra iniciativa, observada, per fer front a les dificultats de comunicacid
seria la setmana intercultural, organitzada pel Cervantes, que crea un espai de
trobada entre pares, alumnes, exalumnes i professors en un ambient de
distensié que afavoreix les relacions humanes.

L'ambit escolar influencia de manera decisiva en la construccié de la identitat,
pero aquesta influéncia depén de la realitat concreta de cada centre. No existeix
el mateix nivell de relacions interpersonals al Cervantes que al Pere Vila. Entre
ambdods centres hi ha moltes diferéncies, en destaquem les segiients:
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¢ Mentre que en el Pere Vila hi ha un 22% de nens d‘altres nacionalitats, al
Cervantes hi ha un 45% (veure annexes: grafics 6 i 4).

« En el cas del Pere Vila aquesta realitat és molt recent, ha passat del 10% al
22% en un curs escolar. En canvi, al Cervantes, que acullen nensf/es
immigrants des de fa anys, s'ha estabilitzat.

* Aquesta dues variables, quantitat i temps fan que el professors del Cervantes
estiguin més familiaritzats amb la situacio d'acollida de nens immigrants.

» El Pere Vila és un centre de doble linia (dos grups per curs escolar) i per tant
té el doble d'alumnes que el Cervantes.

s Fins fa poc el Pere Vila no formava part de la zona d'influéncia del Casc Antic
i, per tant, els professors no estaven acostumats a la realitat social d'aquest
barri. _

Caldria analitzar en quina mesura aquestes diferéncies influencien les
relacions interpersonals entre els diferents alumnes, i entre alumnes i
professors i com aix¢ es reflecteix en el propi grup (familiar i social); essent
aquests dos nivells de relacié d’'una vital incidéncia en la construccié de la
identitat de l'individu.

No sdn tant sols els professionals de Peducaci6 els que estan mancats de
sensibilitat davant la qilesti6 de lacollida dels nensfes immigrants, també
Fadministracic educativa és responsable en lelaboracié de dispositius
encaminats no sols a formar el personal sind a destinar els recursos -humans i
economics- que siguin necessaris. Sovint Fadministracié s’excusa en la manca
de pressupost, perd no sempre és aquesta la dificultat, sind més aviat una
quiestio de voluntat i de receptivitat.

A mes a mes, els mateixos politics utilitzen la qiiestié de immigrant per fer
“politica d'aparador” perd sense desenvolupar un veritable esforc politic
d’hospitalitat davant aquesta situacié. Des de l'esfera pulblica es permet i
fomenta la formacié de guetos tant a les escoles com a determinats barris de la
ciutat, la qual cosa porta sovint a confondre immigracié | marginacié.

En 'ambit familiar i social, i a partir de Festudi de cas de R.A. hem constatat
el fet que limmigrant pren consciéncia de la propia identitat quan es troba iluny
del seu pais i és com a membre del grup que la reivindica. Una reivindicacio
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que es manifesta fora de context i resulta estatica, doncs no canvia al ritme en
que ho fa al pais d'origen. Tal com s'explica en {a histdria de vida, el grup de
marroquins del Casc Antic que estd molt arrelat al barri, actua com a forca de
pressié i de cohesié social entre els individus del grup. Aquest grup ofereix
referents identitaris, encara que mitics, que el protegeixen perd que alhora
dificulten la seva integracié a la realitat de la societat complexa. Un element
afegit és que molts membres que formen aquest grup de cohesié sén originaris
d'un mén rural, amb la qual cosa la dicotomia camp-ciutat reforca el seu
conservadorisme.

En casos com el del Casc Antic, en qué la pressié social del grup marroqui
és tan forta, en el procés de construir la seva identitat 'individu ha de recérrer a
distintes estratégies, des de deslligar-se totalment del grup, fins i tot arribant a
un trencament drastic amb la familia; passant per estratégies de camuflatge,
compaginant dos codis culturals de manera que quan s'utilitza un es dissimula
Pattre i a 'inrevés; fins a rebutjar la integracio.

La nostra experiencia d'actuacié dins de l'aula a l'escola Cervantes, amb
nens de Cicle Inicial (dels 6 als 8 anys), ens permet suggerir que entre ells no
solen sorgir problemes d'integracid, i les fobies sén inexistents o sense
consequéncies greus. Les relacions interpersonals entre ells les podem
catalogar de “normals”. Es per aixd¢ que constatem gue son els elements
externs a la persona els que porten les dificuftats d'adaptacio -entorn social,
familia, professors, companys- i fins i fot la capacitat psicoldgica de cadasci a
combinar aquests elements d'acord a les seves necessitats d'integracio.

Socialment, I'escola s'encarrega d'inculcar els valors positius de ta societat
(pau, folerancia, convivéncia...), perd realment l'escola facilita elements
d'autocritica als seus alumnes per afrontar la realitat social? Doncs hem
apreciat que els nens guan sén més grans (cicle superior) reprodueixen en les
seves relacions els estereoctips socials (fobies). Consegiientment, no sols ha de
ser l'escola la institucié encarregada de transmetre els valors de tolerancia,
siné que la familia en particular, i la sccietat en general sén corresponsables
d'aquesta transmissid. Per tant, la comunicacid entre els elements socials és
imprescindible per afavorir ta convivéncia social.
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En relacio al nostre propdsit de captar la idiosincracia del bilingliisme que es
dona a Catalunya i al Marroc, no hem pogut observar si realment aguesta
similitud estimula un mecanisme de reivindicacio de la llengua berber en el grup
de marroquins del Casc Antic. Caldria un estudi més especific centrat en I'ambit
familiar i grupal per veure si realment existeix, i com funciona, el mecanisme de
reivindicacio de la propia llengua.

La nostra recerca s'ha centrat basicament en I'ambit escolar, on malgrat les
dificultats de relacié amb I'escola, hem pogut extreure elements que defineixen
les circumstancies en les quals lindividu construeix la seva identitat. Som
conscients que nc hem pogut aprofundir els ambits familiars i grupals, pero el
poc que hem pogut discernir a través de R.A. avalaria |'elaboracié d'hipotesis de
treball en aguesta linia.
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Circular informativa de I'APA del Pere Vila
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C. E. A.

Centre d’Estudis Africans

Marc de Déu del Pilar, 15, Principal. 08003 Barcclona
Telf. i Fax 31940 08

ceaf@einct.fer cs

NIF G-58830852

Projecte curricular d'intercanvi de coneixements culturals

Som un grup de recerca del Centre d'Estudis Africans que estem treballant en una
investigacié sobre la construccié de la identitat dels nens i nenes magrebins al Casc
Antic. Aquest estudi esta subvencionat per la Fundacié Jaume Bofill. Un dels eixos de
la nostra investigacié sén les escoles del barri, on nens i nenes passen una part molt
important del seu temps i per tant I'escola adquireix un significat relievant en Ia
construccié de la seva identitat. Es per aixo que presentem aquest projecte, el qual
pensem que sera Util a la nostra investigacié i a l'escola. Al mateix temps creiem gue
amb aquesta proposta no serem un agent distorsionador de la dinamica i bon
funcionament del centre, sind un element de col-laboracié en |a tasca educativa.

Justificacio

Els centres publics del Casc Antic acullen un nombre important de nens i nenes
procedents de diverses cultures. Donada aquesta realitat, entenem que és bo que hi
hagi un coneixement mutu que permeti dominar codis socials d'altres cultures
diferents de la cultura propia del pais d'acollida.

Objectius

« Prendre consciéncia de la diversitat de realitats culturals del centre.
+ Coneixer l'existéncia de diferents estratégies d'adaptacié al medi social.
 Distingir alguns elements culturals i la seva representacio.

e Entendre gque dominar diferents codis culturals suposa un enriquiment de la
persona.,

= Respectar i valorar la propia cultura i la de I'altre.



Metodologia

Per a l'aprenentatge d'aquests objectius s'utilitzara la propia realitat dei centre, la qual
s'analifzara a través de material grafic, experiéncies personals, problemes
quotidians,... El material s'examinara a classe amb la participacié de tots els alumnes i
l'educador haura d'utilitzar els propis raonaments dels alumnes per transmetre els

valors de respecte mutu i d'igualtat.

Proposta d'activitats

¢ Emprar un mapa del mén per mostrar i explicar la situacié geografica de cadascun
dels paisos i veure la seva relacié amb Catalunya a través dels medis de transport i
de l'orientacié espaial.
» Partint de situacions quotidianes que exposin els alumnes, veure les diverses
solucions que hi donen, analitzar-les i comparar-les.
» Utilitzant fotografies i dibuixos dels propis alumnes, reconéixer, observar i analitzar
les diferents formes de:
construir (cases, ciutats, ...)
ornamentacié personal (vestit, joies, ...)
decoracié de I'habitatge
comerg
religié
» Fer lectures de contes, de costums, ... de diverses cultures i analitzar-les.

+ Proposar redaccions sobre diferents temes
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DEPARTAMENT
D’ENSENYAMENT

DECRET . . .

266/1997, de 17 d’octubre, sobre drets i deures
dels alumnes dels centres de nivell no universi-
tari de Catalunya. :

La sistematitzacié dels drets i deures dels
alumnes dels centres docents no universitaris
s’establi pel Decret 226/1990, de 4 de setem-

" bre, modificat pel Decret 302/1993, de 9 de de-
sembre,

La Llei organica 1/1990.-dc 3d'ectubre, d’or-

denacié general del sistema educatiu, defini una’

nova estructura de les etapes del sistema edu-
catiu, que s’estan implantant progressivament,
i atorga als centres un grau més alt de compe-
téncies i de capacitat de decisio.

La Llei organica 9/1995, de 20 de ﬁovembre.’ :

dela participacié, I'avaluaci6 i el govern dels cen-
tres docents, estableix una nova regulacié dels
organs de govern del centre d’acord amb les
noves exigéncies de 'estructura i dels proposits
de participacié i autonomia. Com a conseqian-
cia d’aquestes lleis, el govern de la Generalitat de
Catalunya ha elaborat nous reglaments organics
per als centres docents piiblics d'educacié infantil

i priméria, i per als d'educacié secundaria i for- -

macid professional de grau superior.

L'adaptacié a la nova organitzacié estructu-
ral i la necessitat d’incorporar aquelles millores
que Pexperiéncia d*aplicaci6 dels anteriors de-
crets ha comportat, han conduit a una nova re-
dacci6 del decret de dretsi deures dels alumnes.

La nova redaccié no comporta cap alteracié
de la formulacié delsdretsi deures basics dels
alumnes siné qué incorpora aquells aspectes
nous estructurals i giiestions de procediment
que milloren els aspectes educatius en la propos-
ta de resolucid dels possibles conflictes que es
produeixin en els centres. Si bé s'hagués pogut
optar, per aguesta rad, per una nova modifica-
¢id del decret original de 1990, s’ha considerat
més convenient itdegrar tots els articles en una
norma tinica i derogar les anteriors.

El' nou Decret representa una miilora en tot
el que és el vessant educatiu del régim discipli-
nari dels centres docents. L'objectiu no és el de
fer un cataleg de les conductés incorrectes o fal-
tes i de les corresponent correccions o chstigs,
$iné introduir els elements suficients perqué,
dins del necessari marc d’objectivacio de la cor-
recta relacié entre els membies de la comunital
educativa, es faciliti. en el cas de comporla-
ments incorrectes dels alumnes, Ia presa de
conscigncia de la incorreccié i es potencii I'ac-
titud de responsabilitzacié cn les actuacions
futures. Al mateix temps, el Decret respecta cls
nous camps d’autonomia del centre i, en con-
seqiigncia, deixa que el reglament de régim in-
terior de cada centre precisi | concreti la ma-
joria de tes gliestions procedimentéls, tot i que
per ell mateix &s un marc suficient per a les apli-
cacions pertinents en el supdsit que ¢l centre
no hagués usat les seves competencies regula-
dores.

Dins d’aquests principis que presideixen b re-
daccid d'aquest Deeret poden subratllar-se com
a modilicacions més importants en refacio amb
les normes anteriors les segiicnts:

S*ha introduil la distincio entre conductes
contraries a les normes de convivéneia del cen-

.

vase xe
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tre i faltes. En el primer cas s"apliquen mesures
correctores amb la necessaria rapidesa de res-
posta per assegurar la seva eficicia educativa.
Elsegon terme es reserva per a les conductes
greument perjudicials.

En el segon cas se segueix un procediment dis-
ciplinari que s’ha alleugerit en els seus tramits
en relacié amb I'anterior Decret

S'estableix també en el marc del consell es-
colar una comissié de convivéncia que agiliti el
compliment de les finalitats del Decret, garantint
la participaci6 dels protessors, pares, i alumnes,
si és el cas, amb Pobjectiu d’educar, exercitant-
la, fa llibertat i 1a responsabilitat dels alumnes
en les relacions amb els seus professors, amb els
companysiamb la restadels membres del centre
docent. ‘ '

En virtut d’aixd, a proposta del conselier
d'Ensenyament, d’acord amb 'informe del Con-
sell Escolar de Catalunya, dacord amb el dic-
tamen de la Comissié Juridica Assessora; amb
la deliberaci6 prévia del Govern,

Decrero:

TITOL 1 )
" Disposicions generals

Adtticle |

L1 Aquest Decret sera d’aplicacié als alum-
nes dels centres docents de nivell no universi-
tari de Catalunya.

1.2 No obstant aixo, ¢ls centres privats no

sostinguts amb fons piblics tindran autenomia

per establir les seves normes de convivénciai de
régim disciplinari i determinar ['drgan al qual
corresponguin les facultats disciplinaries. Les
disposicions contingudes en el titol 3 d’aquest
Decret constituiran el marc general d'aplicacio
en els esmentats centres.

Article 2

. 21 TTotselsalumnes tenen els maleixos drets
i deures, sense més distincions que aquelles que
es derivin de 1a seva-edat i dels ensenyaments
que cursin.

22 Lexercici dels seus drets per part dels
alumnes implicara el deure corielativ de conci-
xemenlt i respecte dels drets de tots cls membres
de la comunitat educativa.

Article 3 -

Correspon a I’ Administracio educativa en ge-
neral i als drgans de govern dels centres docents
en particular garantir en el seu respectiu ambit
d’actuacié el correcte exercici i Pestricta obser-
vanca dels drets i deures dels alumnes en els
termes previstos en aquest Decret, com també
la seva adéquacid a les finalitats de activitat
educativa establertes ¥ I'article 2 de Ia Llei or-
ghnica 81985, de 3 de juliol, reguladora del dret
a I'educacidé.

Article 4

Els drgans de govern i de participacié i ¢l
professorat dels centres adoptaran les mesures
preventives necessiries, integrades en el mare
del projecte educatiu del centre i del seu tun-
cionament habitual, per tal de garantir elec-
tivitat dels drets dels alumnes i per impedir la

¢omissié de fets contraris a les normes.de con-
vivéncia del centre. Amb aquesta finalitat es
potenciara la comunicacié constant i directa
amb I"alumnat i els seus pares o representants
legals.

Article 5 i

En els centres docents sostinguts amb fons pii-
blics, el consell escolar avaluara els resuitats de
I"aplicacié de les normes de convivéncia del
centre, n’analitzara els problemes detectats en
la seva aplicacié efectiva i proposar I’adopcié
de les mesures a nivell de centres per solucio-

naraquests problemes, ‘

Article 6 . .

El reglament de régim interior contindra les
normes de convivéncia del centre que concre-
taran ¢l que disposa aquest Decret en relaci6
amb els drets i deures dels alumnes, aixi com
les altres normes sobre organitzacié 1 partici-

" paci6 en la vida del centre que es considerin ne-

cessaries.

TITOL2.

Dels drets | deures dels alumnes

.CAI’f‘I'()L 1
Dels drets dels alumnes

Article 7
7.1 Elsalumnestenen dreta rebre una for-

. macié que els permeti aconseguir el desenvolu-

pament de fa seva personalitat, dintre dels prin-
cipis &tics, morals i socials comunament
acceptats en [a nostra societat,

1.2 Pertal de fer efectiu aquest dret, la for-
macié dels estudiants haura de comprendre:

a) Laformacié en el respecte dels dretsi lli-
bertats fonamentals i en P'exercici de la toleran-
cia i de la llibertat dins els principis democratics
de convivéncia. :

b) La formacié dirigida al coneixement del
seu entorn social i cultural i, en especial, de la
ltengua, la histdria, la geografia, la cultura’i la
realitat social catalanes.

¢} L'adquisicié d’habilitats intel-lectuals, de
tecniques de treball i d habits socials, com també
de coneixemeénts cientifics, técnics, humanistics,
historics i artistics. ‘ . :

d) Laformacié religiosa que estigui d’acord
amb les seves propies conviccions o, en el cas
dels alumnes menors d'edat, les dels seus pares
o tutors, dins el marc legalment establert.

¢) Lacapacitaci6 per a I'exercici d’activitats
intellectuals i professionals. .

f) Laformacio en el respecte de la pluralitat
lingiifstica i cultural. ’

g) El respecte i la contribucié a ka millora de
I'entorn natural i del patrimoni cultural.

h) Laformacié per a la pau, la cooperacié i
la solidaritat entre els pobles.

i) L'educatié que asseguri la proteccié de la
salut i el desenvolupament de les capacitats fi-
siques.

Article 8

8.1 Elsalumnestenen dret a una valoracié
acurada del seu progrés personal i rendiment es-
colar, per la qual cosa se’ls ha d’informar dels
criteris i procediments d'avaluacid, d*acord amb
els objectius i continguts de I"ensenyament,
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8.2 Elsalumnes o els seus pares o tutors, cn
el cas que siguin menors d'edat, tenen dret a sol--
licitar aclariments per part dels professors respec-
te de les qualificacions d"activitats academiques
o d’avaluacions parcials o finals de cada curs.

83 Elsalumnes o els seus pares o'tutors po-
dran reclamar contra les decisicns i qualificaci-

_ons que, com a resultat del procés d’avaluacis,

s’adoptin al final d"un cicle o curs d’acord amb
el procediment establert. Aquestes reclamaci-
ons hauran de fonamentar-se en alguna de'les
causes segiients:

a} Lainadequacié del procés d avaluacis o
d’algun dels seus elements en relacié amb els

objectius o continguts de I'irea o matéria sot- -

mesa a avaluacié i amb el nivell previst a la pro-
gramacié per I’organ didactic corresponent.

b) Laincorrecta aplicacié dels criteris i pro- -

cediments d’avaluacio establerts.

Article 9 . ’ ’

9.1 Elsalumnestenen dret al respecte de les
seves conviccions religioses, morals i ideologi-
ques, a la llibertat de conscigncia i a la seva in-
timitat en relacié amb aquelles creences o con-
viccions.

92 En el marc de I'establert en la Lici or-
ganica 8/1985, de 3'de juliok; reguladora del dret
-a I'educacio, i en la Llei organica 1/1990, de 3
d’octubre, d'ordenacié general del sistema edu-
catiu, el dre¢ a qué es refereix {'apartat anteri-
or es garanteiX mitjangant: ’

a) Lainformacio préviai completa als alum-
nes, i als seus pares o tutors si sén menors d’edat,
sobre el caricter propi del centre en els supd-
sits en qué hagi estat establert pels seus titulars.

b) Lelecci6 per part dels alumines, o deis seus
pares o tutors sisdn menors d’edat, de la forma-
<i6 religiosa o moral que estigui d'acord amb les
seves creences o conviccions. Aquesta eleccid
en cap cas no podra comportar un tracte discri-
minatori. .

¢) Laimparticié d'un ensenyament que ex-
clogui tota manipulacié ideologica o propagan-
distica dels alumnes, sens perjudici del dreta la
llibertat d’expressid.

Article 10

10.1  Els alumnes tenen dret ol respecte de
laseva integritat fisica i de la seva dignitat per-
sonal. )

102 Elsalumnestencn el dret aportara ter-
me la seva activitat académica en condicions de
seguretat i higiene adeguades.

10.3  Els alumnes tenen dret a un ambient
convivencial que fomenti el respecie entre ¢ls
companys.

10.4  Els alumnes tenen dret 2 la reserva
d'aquella informacié de que disposi el centre
docent, relativa a les seves circumstancies per-
sonals i familiars, sens petjudici de satisfer les
necessitats dinformacié de I'Administracic

- educativa i els seus serveis, de conlormitat amb

I'ordenament juridic, i sens perjudici de I'obli-
gacio de comunicar a Pautoritat competent totes
aquelles circumstancies que puguin implicar
maltractaments per a Palumng o qualsevol al-
tre incompliment dels deures establerts per fes
lleis de proteceio del menor,

Atlicle 11

Els alumnes tenen dret a participar en el fun-
cionament i la vida del centre en els termes que
preveu fa legislacio vigent.

.t
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Article 12 . .

L'organitzacié de la jornada de treball esco-
lar es fard prenent en consideracid, entre altres
factors, I'edat, les propostes i els interessos dels
alumnes, per tal de permetre el ple desenvolu-
pament de la seva personalitat,

Article 13 . ) .

13.1  Elscentres docents sostinguts amb fons
publics regularan mitjancant els corresponents
reglaments de régim interior el sistema de re-
presentacid dels grups d'alumnes mitjangant
delegats i el funcionament d*un consell de de-

"legats constituil pels delegats electes i els repre-
sentants dels alumnes en el consell escolar def
centre, :

132 Elsmembresdel conséll de delegats po-
dran congixer i tindran dret 2 consultar Ia do-
cumentacio de! centre necessaria per a P'exer-
cici de les seves activitats, a criteri del director
«del centre, sempre que no puguin afectar el dret
ala intimitat de les persones, i no podran sersan-
cionats per 'exercici de les seves funcions.

Article 14 . :
Els alumnes dels centres docents han de ser
informats pels seus represgniants i pels de les as-
sdciacions d'alumnas, tant sobre-fes giiestions
propies dekseu centre com sobre aquelles que
afectin altrel ¢entres docents. Lexercici d aquest
dret sajustara al que estableix I'article ségiient.

Article 15 B

15.1  D’acord amb el que preveu Farticle §
de-la Llei 8/1985,de 3 de juliol, reguladora de|
dret aTeducaci6, els alumnes tenen dret a re-
unir-se en el centre.

152 Els alumnes tenen dret a associai-se.
Les associacions que constitueixin podran rebre
ajuts ¢'acord amb la legislacio vigent. Aixi ma-
teix. tenen dret a constituir cooperatives d'en-
senyament i d’escolars en els termes que preveu
la legislacié de cooperatives catalanes.

153 Elreglament de régim interior establi-
ra els mecanismes per tal de garantir Fexercici
dels drets de reunié i associacié previstos als
apartats | i 2 d*aquest article.

Article 16

Els alumnes tenen dret a manifestar amb 1li-
bertat, individualment i col-legtiva, les seves
opinions, sens perjudici dels drets de tois els
membres de la comunitat educativa i el respecte
que d"acord amb-els principis i drets constitu-
cionals mereixen les persones.

Article 17

17.1  Elsalumnes tenen dret a una oricntacis
escolar t professional que respecti lascva Hiber-
tat de decisio d*acord amb les seves aptituds. cls
scus concixements i les seves capacitats,

172 Pertal de fer clectiu el dret dels alum- '

nes a l'orientacio escolar i professional elscen-
tres rebran suport adequat de I’ Administracio
cducativa, la qual podra promoure a tal fi la co-
operacid amb altres administracions i institu-
cions.

Article 18- :

181 Elsalumnes wenen dret a rebre els ajns
necessaris percompensar possibles mancances
de tipus familiar, ccondmicisociocultural. amly
la finalital de crear les condicions adequirdes gue
garanteixin unpa igualtat doportunitats real,
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182 L'Administracio educativa garantira -

aquest dret mitjangant I’establiment d’una po-

" litica d’ajuts adequada i de politiques educati-

ves d'integracié i d’educacié especial.

183 L'Administracié educativa articulara

les mesures oportunes per tal de fer compatibles
la continuacié dels estudis i el servei militar o la
prestacid social substitutdria, en la mesura que
aquests ho permetin.

Article 19 '

191 Els alumnes tenen dret a proteccié so-
cial en supdsits d’infortuni familiar, mataltia 0
accident. En els casos d*accident o de malaltia
prolongada, els alumnes tindran dret a lajut que
necessitin, ja sigui mitjangant lorientacié, ma-

“terial didactic i els ajuts necessaris per.tal que

Faccident o malaltia no suposin detriment del
seu rendiment escolar,
192 L’ Administracié educativa establira les

condicions oportunes per tal que els alumnes

que pateixin una-adversitat familiar, un accident
o una malaltia prolongada no es vegin impos-
sibilitats per continuar i finalitzar els estudis que
estiguin cursant, Els alumnes que cursin nivells
obligatoris tenen dret a rebre en aquests supbsits.

- I'ajut necessari per tal d’assegurar el seu rendi-

ment escolar.

Article 20 ) .
20.1 Les accions que es produeixin dins
I'ambit dels centres docents que suposin una

_ transgressid dels drets dels alumnes que esta-

bleix aquest Decret o del seu exercici, podran
ser denunciades per aquests o els seus represen-
tants legals davant el direcror del centre i, en els
supdsits de centres sostinguts amb fons piiblics,
davant el consell escolar.

202 . AmbTlaudiencia prévia dels interessats
i la consulta, si escau, al consell escolar, el direc-
tor adoptard les mesures adequades d’acord amb

la normativa vigent.

20.3  Les dentincies també podran ser pre-
sentades davant fa delegacié territorial corres-
ponent del Departament d’Ensenyament. Les
resolucions podran ser objecte de recurs d’acord
amb les normes de procediment administratiu
aplicables.

Cavitor. 2
Dels dewres dels alumnes

Article 21

Els alumnes tenen ¢l deure de respectar
I'exercici dels drets i les flibertats dels membrés
de la comunitat educativa.

Article 22

22,1 Llestudi constitueix un deure basic dels
alumnes que comporta el desenvolupament de
les seves aptituds pessonals i 'aprofitament dels
coneixements que s'imparteixen amb la finali-
tat d"assolir una bona preparacié humana i aca-
démica. ’

222 Aquest deure gencral es concreta, en-
tre altres, en les obligacions seglients:

a) Assistir a classe, participar en les activitats
acordades en el calendari escolar § respectar els
horaris establerts.

1) Realitzar les tasques encomanades pels
prolessors en Pexercici de les seves funcions
docents.

c) Respectari’exercici del dret a I’estudi dels

seus companys. '

Article 23

" Elrespecte a les normes de convivéncia dins
el centre docent com a deure basic dels alum-
nes s’estén a les obligacions segiients:

a) Respectar la llibertat de conscigncia i fes
conviccions religioses, morals i ideoldgigues, com
també ladignitat, la integritat i ta intimitat de tots
els membres de la comunitat educativi.

b) Nodiscriminar cap membre de la comu- -
nitat educativa per ra6 de naixement, raca, sexe
o per gualsevol altra circumstancia personal o
social. ' g
- -¢) Respectar el caricter propi dels centres,

. quanexisteixi, d'acord amb la legislacio vigent.
q B 4

d) Respectar, utilitzar correctament i com-
partir els béns mobles i les instal-lacions del
centre. ‘

¢) Complir el reglament de régim interior del.
centre. ' ' T

) Respectarlesdecisions dels drgans unipei-
sonalsi col'legiats del centre, sens perjudici que
puguir impugnar-les quan considerin que lesi-
onen elsseus drets, d’acord amb el procediment
que estableixi el reglament de régim interior del
centre. : o

g) Participar i col-labérar activament amb la

- restademembresde la comunitat educativa, per

tal d’afavorir el millor exercici de I’'ensenyament,
de la tutoria i orientacié i de la convivéncia en
el centre,

h) Propiciar un ambient convivencial i res-
pectar el dret dels altres alumnes a que no sigui
pertorbada activitat normal en les aules.

TiTOL3 _
De les normes de convivéncia i del régim disci-
plinari

Caritor |
FPrincipis generals

Article 24 )

.24.1 Elsalumnes no podran ser privats de
I'exercici del seu dret a 'educacid i, en el cas de
I'educacié obligatdria, del seu dret a I'escolaritat,
d’acord amb el que disposa I'article 38 del pre- .
sent Decret.

24.2 Encapcas o podran imposarse me-
sures correctores ni sancions congra la integri-
tat fisica i la dignitat personal de 'alumne.

Article 25 )
© 25.1 Elsreglaments de régim interior dels
centres determinaran les normes de conviven-
cia del centre i els mecanismes afavoridors de
I'exercici dels drets dels alumnes, coneretaran
els seus deures i establiran les correccions que
corresponguin per a kes conductes contraries a
les esmentades normes, que es regiran pel que
disposa el capitol 2 del present titol.

252" Elsreglaments de régim interior esta-
blivan, en el cas dels ensenyiments wbligatoris,
sistemes adequats de comunicaci6 amb els pa-
res o tutors sobre Passisténcia a classe dels alum-
nes i les corresponents autoritzacions o justifi-
cacions per als casos d'inassisténcia.

25.3  Aquelles conducies dels alumnes que
siguin greument perjudicials per a la convivencia
enel centre, i que ¢s gqualifiquen com a falta en
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el capitol 3, seran objecte de correccid pel consell
escolar del centre, un cop instruit ef correspo-
nent expedient disciplinari, amb la imposicié
d’una de les sancions previstes en el mateix ca-
pitol 3. .

254" Elconsell escolar del centre vetllara pel
correcte exercici dels drets i deures dels alum-
nes. Per facilitar aquesta tasca es constituivd una
comissi6 de convivéncia, composta per un nom-
bre igual de professors/res, pares/mares i alum-
nes elegis entre els membres d*aquests sectors
del consell escolar del centre, i que sera presi-
dida pel director del centre. En el cas dels cen-
tres d*educaci primaria, aquesta comissi6 sera
formada per paresi professors. E! reglament de
régim interior de cada centre determinara el
nombre de representants, eleccid i funcions
d’aquesta comissio que, en tot cas, tindra com
a finalitat garantir una aplicacié correcta del que
disposa aquest Decret. )

255 Enlensenyament secundari obligatori,
el conseli escolar podra determinar si la inassis-
-téncia a classe dels atumnes, per rions generals
i comunicades préviament pef consell de dele-
gats, no ha de ser objecte de correccié.

256 En els ensenyaments postobligatoris,

els reglaments de régim interior regularan les
condicions en que la inassisténcia a classe dels
alumnes, per raons generals i comunicades pré-
viament pel consell de delegats, no han de ser
objecte de correccid.

25.7 Els centres garantiran el dret dels qui
no desitgin secundar {a inassistencia a classe per
raons generals i comunicades préviament, a
romandre en et centre degudament atesos.

Article 26

La imposicid als alumnes de les mesures cor-
rectores i de les sancions que preveu aquest
Decret haura de ser proporcionada a la.seva
condicta i haura de tenir.en compte el nivell
escolar en qué es troba i les seves circumstan-
cies personals, familiars i socials, i contribuir en
ta mesura que aixd sigui possible, al manteni-
ment i la miliora del seu procés educatiu.

Article 27 :

Es podran corregir, d'acord amb el que dis-
posa el present titol, els actes contraris a les
normes de convivéncia del centre aixi com les
conductes greument perjudicials per a la convi-
vencia en el centre, qualificades en aquest De-

cret com a falta, realitzades pels alumnes dins

del recinte escolar o durant la realitzacié d'ac-
tivitats complementaries i extraescolars. [gual-
ment, podran corregir-se les actuacions de
I'alumne que, encara que dutes a terme fora del
recinte escolar, estiguin motivades o directament
relacionades amb la vida cscolar i afectin els seus
companys o altres membres de la comunitat edu-
cativa,

Article 28

Alsefectesde graduar fes mesures correctores
iles sancions, es tindran en compte les segiients
circumstancies:

281 Seran consideradescircumstancies que
poden disminuir la gravetat de I"actuacié de
I'alumine:

a} El reconeixement espontani per part de
PPalumne de la seva conducta incorrecta,

b) No haver comés amb anterioritat faltes
ni conductes contraries a la convivéncia en el
centre,
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<) La peticié d'excuses en els casos d'inji-
ries, ofenses i alteraci6 del desenvolupament de
les activitats del centre. -

d) La falta d’intencionatitat. .

282  Seran considerades circumstancies que
poden intensificar {a gravetat de Pactuacié de
I"alumne:

-a) Qualsevol acte que atempti contra el deure
ano discriminar a cap membre de la comunitat
educativa per rad de naixement, raga, sexe o per
qualsevol aitra circumstincia personal o social.

b) Causar danys, injiiries o ofenses als com-
panys d’edat inferior o als incorporats tecent-
ment al centre. . .

c) La premeditacié i la reiteraci.

d} Col-lectivitat i/o publicitat manifesta.

Atticle 29
Els consells escolars dels centres sostinguts

amb fons puiblics vetllaran pel compliment efec--

tiu de fes mesures correctores i de les sancions.

Cariror2
Conductes contraries ales normes de convivéncia
del centre’i mesures correciores. .

Article 30 :

30.1 Esconsideraran conductes contraries
a les normes de convivéncia del centre les se-
giients: ) :

a) Les faltes injustificades de puntualitat o
d’assisténcia a classe.

b) Els actes d’incorreccié o desconsideracié
amb els altres membres de la comunitat educa-
tiva, '

¢) Elsactesinjustificats que alterin el desen-
volupament normal de les activitats del centre.

d) Els actes d’indisciplina i les injiiries o les’
ofenses contra membres de ta comunitat édu-
cativa. . .

e) El deteriorament, causat intencionada-
ment, de les dependéncies del centre, del ma-
terial d’aquest o de [a comunitat educativa.

f) Qualsevol altre incorreccié que alteri ¢l
normal desenvolupament de Pactivitat escolar,
que no constitueixi falta.

30.2  Els reglaments de régim interior po-
dran concretar les conductes contraries a les nor-
mesde convivéncia del centre previstes a I'apar-
tat anterior, sempre tenint en compte que
aquestes no han de tenir la gravetat de les des-
crites al capitol 3 d'aquest titol I11,i que han de
respectar els drets dels alumnes aixi com el com-
pliment dels deures previstos en aquest decret.

Article 31

311 Les mesures correctores que els regla-

ments de réginit interior podran preveure pera
les conductes contraries a les normes de convi-
véncia del centre s6n les segiients:

a) Amonestacié oral,

b) Compareixenga immediata davant del cap
d’estudis o del director del centre.

¢) Privacié del temps d’esbarjo.

d) Arncnestacid escrita per part del tutor de
I'alumne, el cap d'estudis o director del centre.
SiP'alumne és menor d’edat, caldra que els pares
o representats legals tinguin coneixement escrit
de 'amonestacid.

e) Realitzacié de tasques educadores per a
Falumne, en horari no lectiu, ilo la reparacio eco-
ndmica dels danys causats al material del cen-
tre o bé al d’altres membres de la comunitat

educativa. La realitzacié d*aquestes tasques no
es podr prolongar per un periode superior a
dues setranes, :
£) Suspensi6 del-dret a participar en activi-
tats extragscolars o complementaries del centre
per un periode maxinm de 1 mes.
g) Canvi de grup de I'alumne per un perio-

_de maxim d’una setmana.

h) Suspensié del dret dassisténcia a determi-
nades classes per un periode no superiora cinc
dies lectivs. Durant la imparticié d’aquestes
classes I'alumne haurd de romandre af centre
efectuant els treballs academics que se li enco-
manin. T ;

31.2  Laimposicié de les mesures correctores
previstes a les lletres e), f), g) i h) de I'apartat
anterior haurande ser comunicades, de forma
que en quedi constancia, als pares o represen-
tants legalsde I'alumne en el cas que aquest sigui
menor d’edat.

Article 32 :

Laplicacié de les mesures correctores deta-
ifatades a P'article anterior cortespon a:

a) Qualsevel professor del centre, escoltat
I'alumne, en el supdsit de les mesures correcto-
res previstes a les lletres a), b) i ¢) de I’article
anterior. : o

b) Elprofessor tutor, el cap d'estudis o el di-
rector del centre, escoltat I'afumne, en el supbsit
de la mesura correctora prevista ala lletrad) de
Iarticle anterior.

¢) Eldirectordel centre, oel cap d’estudis per
delegacié d’aquest, escoltat I'alumne, el tutor def
curs i la comissio de convivéncia, en el supdsit
de les mesures correctores previstes a les lletres
e, f, g) i h) de I"article anterior.

Article 33

De qualsevol mesura correctora que s'aphi-
qui n’ha de quedar constancia escrita, amb ex-
cepci6 de les previstes a les lletres a), b) i ¢) de

. article 31.1, i amb explicacié de quina és.1a
. conducta de 'alumne que I'ha motivada.

Article 34

Lalumne, o els seus pares o wtors en el casquic
sigui menor d’edat, podran reclamar, en un ter-
mini no superior a 2 dies, contra les mesures cor-
rectoresque se li hagin imposat, davant el director
0, en el casque hagi estat aquest drgan el correc-
tor, davant el consell escolar del centre.

Acrticle 35

Les conductes contraries a les normes de
convivéncia del centre prescriuran pel transcurs
del termini d'un mes comptat a partir de la seva
comissid. Les mesures correctores prescriuran
en el termini d'un mes des de la seva imposicid.

CapfroL3

Conductes greument perjudicials per a la convi-
véncia en el centre, qualificades com a fala, i san-
cions

Article 36

Es consideraran faltes les segiients conduc-
tes greument perjudicials per a fa convivéncia
en el centre: :

a) Els actes greus d'indisciplina, injiirics o
ofenses contra membres de la comunitat edu-
cativa.
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-b) L'agressid fisica 0 amenaces contra altres
membres de la comunitat educativa.

¢} Lasuplantacié de personaiitat en actes de
la vida docent i la falsificacid o sestractiié de do-
cuments i material académic.

d) Eldeteriorament greu, causat intenciona-
dament, de les dependencies del centre, del
material d’aquest o dels objectesiles pertinences
dels altres membres de la comunitat educativa.

¢} Elsactesinjustificats que alterin greument

el desenvolupament normal de les activitats del”

centre.

f) ‘Les actuacions i les incitacions & actuaci-~

ons perjudicials per a la salut i la integritat per-
sonal dels membres de la comunitat educatwa
del centre.

g) Lareiteradaisistematica comissié de con-
ductes contraries a les normes de convivéncia
enel cenlre

Article 37 : .

- Les sancions que podran imposar-se per la
comissid de les faltes previstes a I'article ante-
rior sdn les segiients:

a) Realitzaci6 de tasques educadores per a
I"alumne, en horari no lectiu, i/o la reparacié eco-
ndmica dels danys causats al material del cen-
tre o bé al daitres membres de la comunitat,
educanva.lLa realitzaci6 d'aquestes tasques no
espodra prolongar per un periode superior a un
mes.

b) Suspensid del dret a participar en activi-
tats extraescolars o complementaries del centre
durant un periode que no podra ser superior al
que resti per a la finalitzacié del corresponent
curs académic.

¢) Canvi de grup o classe de l'alumne.

d)} Suspensié del dret d’assisténcia al centre

o a determinades classes per un periode que no ~

podra ser inferior a sis dies lectius ni superior
aquinze dies lectius, sense que aixd comporti
la perdua del dret a 'avatuacié continua, i sens
perjudici de P'obligacid de realitzar determinats
treballs academics al'domicili de I'alumne, en
el supdsit de privacié del dret d'assisténcia al
centre.

- e) Inhabilitacié.per cursar estudis al centre
pel periode que resti per a fa fi del corresponent
curs acadentic.

f) Inhabilitacié definitiva per a cursar estu-
dis al centre en ¢l qual es va cometre la falta.

Article 38 .
38.1 En el cas d"aplicar les sancions previs-
tes als apartats €) j f} de Larticle anterior a un
alumne en edat d'escolaritat obligatdria, ' Admi-
nistraci6 educativa proporcionari a l'alumne san-
cionat una plaga escotar en un altre centre docent
per tal de garantir el seu dret a P'escolaritat,
382 Quans'imposin les sancions previstes
als apartats d), e) i f) de I"article anterior, el con-
sell escolar del centre, a peticié de "alumne

podra aixecar 1a sancié, o acordar la readmissid

de I'alumne, prévia constatacié d'un canvi po-
sitiu en la seva actitud.

Article 39

39.1 Lesconductes que es deseriucn a Far- '

ticle 36 només podran ser objecte de sancié amb
la préviainstruccio d'un expedient en clstermes
previstos en aguest capitol.

39.2  Qualsevo! fet que pugui ser constitu-
tiu de delicte o talta penat ¢s comunicarapel di-

. - El
rector del ceritre al ministeri fiscat i a la delegacié
territorial d’Ensenyament corresponent. Aixd
no és obstacle perqué continui la tramitacié de
I'expedient fins a la seva resoluci6 i imposici6
de ta sancig, si escau. .

Article 40 ‘

Cortespondra al consell escolar del centre
imposar les sancions per a les conductes greu-
ment perjudicials per a fa convivencia en el cen-
tre, qualificades com a falta en aquest capitol 3.
Article 41 v

41.1. Eldirector del centre és la persona
competent per iniciar Pexpedient per propia ini-
ciativa o a proposta de qualsevol membre de la
comunitat educativa.

41.2 La iniciacié de Lexpedlent ) hauré
d’acordar en el termini més breu possible, en
qualsevol cas no superior a 10 dies, des del co-
neixement dels fets.

Article 42 )

L'escrit en el qual el director del centre ini-
cial'expedient haurd de contenir:

a) Elnom i cognoms de 'alumne.,

b) Els fetsimputats,

c) Ladataenlaqualesvan realitzar els fets.

‘d) Elnomenament d’instructor, qué només
podra recaure sobre el personal dpcent del cen-
tre'o pares membres del consell escolar, i, sis’es<
cauper la complexitat de 'expedient, d’un se-
cretari, que haura de ser un professor del centre.

Article 43

43.1 - Ladecisio d'inici dé I’expednent s'haura
de notificar a Pinstructor, a Palumne, i al seus
pares © representants legals quan aquest sigui
menor d’edat.

432 Elsalumnes, i els seus pares o represen-
tants legals si és menor d’edat, podran plantejar
davant el director la recusacié de 'instructor
nomenat, quan pugui inferir-se faltad objectwltat
en fainstruceié de I'expedient.

433 Només ¢ls que tinguin Ja condici6 le-
gal d'interessats en I'expedient tenen dret a co-

“neixer el seu contingut i documents en qualse-

vol moment de la seva tramitacio.

Article 44

Quan siguin necessaries per a garantic el nor-
mal desenvolupament de les activitats del centre,
eniniciar-se el procediment o en qualsevoi mo-
ment de la instrucci6, el director, a proposta, si
s'escau, de I'instructor i escoltada la comissié de
convivéncia, pot adoptar les mesures provisio-

nals que consideri convenients, entre d’altres, -

el canvi provisional de grup de 'alumne, la sus-
pensié temporal del dret d’assisténcia al centre,
adeterminades classes o activitats per un peri-
ode maxim de cinc dies lectius. Les mesures
adoptades seran comunicades al consell escolar,

que les podré revocar en qualsevol moment.

Article 45

45.1  Linstructor, un cop rebuda la notifica-
cié de nomenament, practicara les actuacions
que estimi pertinents per al'esclariment dels fets
aixicom la determmamé de les persones respon-

sables.

45.2  Unavegada instruit | expcdlcnt, I'ins-
tructor formulard proposta de resolucit la qual
haura de contenir:
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_a) Els fetsimputats a I'expedient

“b) Lesinfraccions que aquests puguin cons-
tituir.

¢) La valoracié de ia responsabilitat de
I’'alumne amb especificacid, si escau, de les cir-
cumstancies que poden intensificar o disminuir
la gravetat de l'actuacié del'alumne.

d) Les sancions aplicables.

€} L'especificaci de la competéncia per re-
soldre del consell escolar.

453 Préviamentalaredacciédela proposta
de resolucié ¢s practicara, en el termtini de 10
dies, el tramit de vista i audigncia. En aquest
termini t expedlent es posara de manifest per tal
que Palumne i els seus pares ¢ representants
legals si és menor d’edat puguin preseatar al--
legac:ons i presentar els docurents i ]ustlﬁca- \
cions que estimin pemnents :

-Article 46

46.1 Elconsell escolar del centre dlctarﬁ re-
solucié motivada la qual haura de contenir:

a) Els fets que s’imputen a l'ahimne.

b) Els fonaments juridics en els quals es fo-
namenta la sancié. .

¢) El contingut de la sanci6. :

d) L’organ davant el qual es pot interposar
recurs i el termini d'interposicio. ’

46.2 Laresolucid, que haura de dictar-se en
el termini maxim d’un mes des de.la data d'inici
de I'expedient, es notificard a Ralumne i als seus
pares o representants legals, si aquest és menor
d’edat, en el termini maxim de 10 dies.

46,3 Contra les resolucions del consell es-
colar es podra interposar recurs ordinari en el
termini maxim d'un mes davant &l delegat ter-
ritorial corresponent. La resolucié del recurs
emesa pel delegat territorial sera notificada als
interessats en ef termini maxim de 10 dies;

- 464 Les sancions acordades no es podran
fer efectives fins que s’hagi resolt el correspo-
nent recurs o hagi transcorregut el termini per
a la seva interposicid.

Article 47

Els alumnes que mtencmnadament o per
negligéncia causin danys a les instal-lacions dels
centres docents o al seu material o ef sostreguin
estan obligats a reparar el dany o a restituir el .
que hagin sostret. En tot cas, la responsabilitat
civil correspon als pares o representants legals
dels alumnes en ¢ls termes previstos a la legis-
lacié vigent. - .

Article 48

Les infraccions tipificades al capitol 3 dei ti-
tol 3 del present Decyet prescriuran pel trans-
curs d’un termini de tres mesos comptafs a par-
tirde la seva comissio. Les sancions prescriuran
en el termini de tres mesos des de la seva im-
posicid.

Article 49

Encas d’error demostrat en ta imposicio de
mesures correctores o de sancions, el centre fara
publica la rectificacié oportuna,

DISPOSICIONS ADIDICIONALS

—1 No obstant les previsions contingudes en
aquest Decret, i d'acord amb-e! que estableix
Varticle 55 de fa Llei organica 81985, de 3 de
julicl, reguladora del dret a I'educacia, els cen-
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tres privats concertats podran regular, mitjan-

cant els seus reglaments de régim interior, sis-

temes de participacid dels alumnes diferents als

que disposen els articles 13, 14 i 25 d’aquest
- Decret.

—2 Les competéncies que s’atribueixen en
aquest Decret al cap d’estudis seran realitzades
en els centres privats sostinguts amb fons puiblics
per les persones que es determinen en els seus
respectius reglaments de régim interior,

—3  Elquedisposa aquest Decret s"aplicara als
-alumnes que utilitzin el servei de residéncia amb
les adaptacions que es reguilin al reglament de
régim interior del centre,

—4  Queden exclosos de I"ambit daplicaci6 del
present Decret els alumnes dels centres forma-
tius inclosos dins les accions de formacié pro-
fessional ocupacional tendents a la inserci6 i
reinsercié laboral dels treballadors, aixf com els:
alumnesdels centres de formacié d'adults mu-
nicipals i privats autoritzats i els dels centres
pliblics de formacié d'adults I titularitat dels
quals correspon al Departament de Benestar
Social. -

Disix ISICIONS 'I'RANSl‘II-'(:)Ri ES

—1 Els expedients disciplinaris iniciats amb
anterioritat a "entrada envigor d"aquest Decret
es tramitaran d’acord amb la normativa vigent
en el moment en qué es van iniciar.

—2  Les disposicions contingudes en aquest
Decret seran d"aplicacié directa a partir de la
seva entrada en vigor i, en el termini de sis me-
s0s, els reglaments de régim interior vigents
seran adaptats al que s*hi disposa i quedaran
sense efectes en tot allo que s’hi oposin.

DISposicio DEROGATORTA

" Queden derogats el Decret 226/1990, de 4 de
+ setembre, sobre drets i deures dels alumnes de
nivell no universitari de-Catalunya, aixi com el
Decret 302/1993, de 9 de desembre, pel qual es
madifica el Decret 22671990, :

- Barcelona, 17 d’octubre de 1997
Joroi Puiow

President de la Generalitat de Catalunya

Joser XAvIER HERNANDEZ | MORENG
Conseller d"Ensenyament

(97.273.025)




APRENEM LES CULTURES A TRAVES DELS CONTES

ACTIVITAT 1: Lectura del conte.

Consistiria en la lectura dels contes per diferents nens (narrador i
diferents personatges) i la comprensid del contingut explicant alguns nens que
és el que han entés, alhora que s'explicarien les paraules autoctones de la
cultura originaria del conte ("El Chamuco”, chamaca etc).

ACTIVITAT 2: Analisi d'elements &tics: valors étics, pautes de

convivencia.

Per exemple la qiestid de la responsabilitat que assumeix cada membre
de la famitia en les tasques de 1a llar, discutir-ho a classe partint del que apareix
al conte. Els nens poden aportar la seva experiéncia personal.

ACTIVITAT 3: Analisi d'elements psicologics: coneixement propi,

sentiments d'empatia i solidaritat, idees per a la superacié de conflictes.

Una situacié de coneixement propi seria, com fa la protagonista del
conte, explicar qué és el que els hi agradaria ser de grans .

L'exemple de la Crucita que intenta ajudar economicament a la seva
familia, adaptant la seva situacié de minusvalia fisica. Mostra de solidaritat
envers la seva familia i envers ella que pot permetre de parlar a classe de la
solidaritat amb la familia, els amics. |

També la superacié de conflictes, en aquest cas a nivell personal perque
la protagonista del conte té una enfermetat que I'obliga a superar-se dia a dia. |
aixi, els nens podrien explicar qualsevol situacié que els hi és dificil de

solucionar.



ACTIVITAT 4: Elements estdtics i sentimentals.

En aquest cas es podria tractar I'ornamentacié personal, com l'exemp!é
def conte que explica com la Crucita es pentina i es guarneix els cabells.

La relacié d'amistat entre Crucita i el seu germa podria donar peu a parlar
de les relacions familiars (germans, pares i fills), entre amics al carrer o a
l'escola.

ACTIVITAT 5: Elements de coneixement.

A partir d'elements com el paisatge (sierra de Guanajuato), oficis
(alfareria ), religio (cristianisme), comerg, es podrien trebaliar coneixements de
diverses arees tematiques: geografia, economia, religié etc.

ACTIVITAT 6: Reescriure ¢l conte.

Un cop treballat el conte es tractaria de que els nens reescriguessin el
conte, escrivint o dibuixant que permetria avaluar els coneixement adquirits amb
les distintes activitats realitzades.



APRENEM LES CULTURES A TRAVES DELS CONTES

Cicle Inicial

Conte: el Teo va a casa d’un amiga

El conte és tant sols el mitja per saber conéixer una altra cultura, que ens
permetra descobrir com viuen els negres. El conte no diu en cap moment d'on
és originaria la familia de la Susanna, pero per la manera com vesteixen i es
pentinen hem considerat que podria ser del Senegal.

La histéria d'en Teo és només I'eina que ens permetra condixer una mica més
aquest pais de P'Africa Occidental especialment conegut pel Ralli Paris-Dakar.
Perd Senegal, és més que aquest ralli que cada any provoca tanta expectacio a
les patges de Dakar, és sobretot un poble i una gent que viuen a la seva
manera amb costums diferents de les nostres que cal conéixer i respectar.

EL TEO VA A CASA D'UNA AMIGA

En aquesta ocasié en Teo va a passar el cap de setmana a casa d’'una amiga
negra, la Susanna. Aixd ens permetra ressaltar tot allo que distingeix la seva
familia de la nostra. Seran els nostres centre d'interés especifics: el menjar, el
vestit, la decoracié de la casa, la vivenda tipica del seu pafs i inclds introduir-los

en fart africa i en les seves creences religioses, etc.

Fases

1. Donat que el conte 'hem situat al Senegal, el primer que cal fer és saber on
estar aquest pais. Per aixd, utilitzarem un mapa politic, que estara penjat a la
paret, on assenyalarem la posicié geografica del Senegal a I'Africa Occidental,

al qual anirem fent referéncia cada vegada que sigui necessari.



2. Després, explicarem el conte centrant-nos en aquells aspectes més
representatius. En concret hem escollit dues il-lustracions fotocopiades en color
perqué els nens puguin veure en claredat el que s’hi representa.

3. En la il-lustracié nim. 9, els protagonistes estan asseguts al voltant de la
taula disposats a menjar-se el que l'avia de la Susanna els ha preparat. Aqui
ens fixarem en el menjar que hi ha a fa taula i farem una llista del que coneixem
i del que no hem vist mai. Buscarem informacié sobre un mercat del Senegal,
Com és? Qué s’hi pot trobar? | parlarem dels diferents tipus de menjar que hi
ha cada pais.

4. A continuacidé observarem la decoracié de F'estanca, dels diferents objectes
que atreuen la nostra atencié com les figures que hi ha a la paret ¢ les
maraques. De qué estan fetes? Perqué hi son? Qué representen?.

5. En la il-lustracié nim. 12 ens centrarem en els vestits tipics de la familia de la
Susanna: el bubu, mocador que envolta el cap i les diverses joies que
Facompanyen aixi com del pentinat. Buscarem informacié sobre els costums,
habits, i festes del Senegal i els compararem amb els nostres.

6. A continuacid ens fixarem en la cabana de fusta que hi ha en un racé de la
terrassa | la compararem amb les cabanes tipiques del Senegal Oriental.
Veurem de qué estan fetes i parlarem de les seves reduides dimensions | de
com viuen en elles.

7. Un cop finalitzada I'explicacio de conte, en I'liltima sessid, cada nen rescriura,
en aquest cas, donada l'edat dels alumnes, redibuixara e! conte a la seva
manera. Es a dir, que cada nen i nena reinterpreti i adapti el conte en funcié de
les explicacions donades i de la seva propia experiéncia personal.



APRENEM LES CULTURES A TRAVES DELS CONTES

Cicle Mig

Conte: Ibrahim

En primer lloc, utilitzant un planisferi, s'ensenyaria als nens i nenes
a situar el seu pais d'origen i a relacionar-lo amb el lloc on es
troben ara.

Tot seguit es faria la lectura del conte tot representant els seus
personatges:
e narrador

Abdul, el pare

e lbrahim, el fill (protagonista del conte)

e Hassan, 'amic

A partir de la lectura s'elaboraria un glossari de paraules que
facilités la comprensié del conte. '

Després es treballaria sobre els coneixements del pais on es
desenvolupa el conte, en aquest cas el Marroc: confeccié d'una
petita fitxa identificativa del pais i explicacié dels elements
culturals que més refiecteix el conte:

Marraqueix

El zoco (mercat)

El deseri: clima, vegetaci6, oasis

Els ndmades: tuaregs



Finalment els alumnes haurien de donar la seva opinid personal
sobre el conte, tot explicant qué hi canviarien?. Rescriure el conte

amb el final que més els hi agradaria.

Glossari

Terrissaires: persona que fa objectes de terrissa o en ven

Cistellers: persona que fa o que ven cistells i aitres objectes de
vimet

Pelleters: persona que prepara pells o en ven

Tintorers: persona que té per ofici de tenyir materies téxtils
Engabiat; privat de llibertat

Neguitds: persona inquieta, excitada, impacient

Fer cabal: fer cas

Amoineu: preocupeu

Contar fi per-randa: explicar-ho tot

L'entrellat: la realitat dels fets
Vessa: deixar caure un recipient
Nus a ila gola: dificultat per partar

Desventura: desgracia, mala sort
Empipat: irritat, enfadat
Trasbaisat: afectat per alguna cosa

Embadalits: encantats mentre s'escolta una cosa

Marraqueix

Es la tercera ciutat més important del Marroc després de
Casablanca y Rabat. Capital del sud és un gran centre artesanal
(joies, curtits de pell) i de petites inddstries (oli, conserves), , on hi
ha importants mercats que acullen tant [a gent de [I'Atias

(muntanya)} com de! Sahara (desert).



Zoco (mercat)

S'anomena zoco a un barri urbd especialitzat en el comerg, on
s'ubica també el mercat, ja sigui diari o bé uns dies a la setmana.
El zoco marroqui estd molt ben organitzat i en ell res no es deixa a
Fatzar. A més d'un centre comercial és també un lloc de trobada
social , mercat de treball, lloc de diversid i de transmissid de
noticies, a més a més és un centre de serveis (administracio,
metge, correus, ...).

El desert

El desert del Sahara és un indret on hi ha poca aigua y per tant
poca vegetacid. Hi plou molt poc i la temperatura varia molt entre
el dia i la nit, durant el dia es pot arribar fins a 50° i per la nit
baixar fins a 0°, aquest canvis de temperatura i la poca pluja gue hi
cau fan del desert un lloc ple de dificultats per a la supervivencia

de tot ésser viu: plantes, animals i homes,

Els nomades

Nomada vol dir no viure molt de temps en un mateix lloc. Aquest
tipus de vida és el que millor s’adapta a les condicions del desert.
Els nomades del desert del Sahara sén ramaders, tenen ramats de
cabres | es desplacen per buscar les pastures. Els animals que
utilitzen per transportar les seves coses sén els dromedaris i les
mules.



C.E.l.LP. CERVANTES

Cicle Superior

APRENEM LES CULTURES A TRAVES DELS CONTES

Conte: El orfe i el peix (Tailandia).

1.

En la primera sessié es presentaria als alumnes lactivitat: Aprenem les
cultures a través dels contes. Per aix0 s'utilitzaria un planisfari politic en el
qual els nens pintarien els distints paisos dels que s’explicarien contes,

sobre les cultures: europea, istamica, asiatica, africana i llatinoamericana.

Lectura a classe del conte tailandés El orfe i el peix. Activitat en la que
distints nens practicarien la lectura . Un cop llegit el conte es realitzaria la

comprensié oral, elaborant un glossari de paraules que no s’hagin entés.

Elaboracié a classe d'una fitxa identificativa del pais en questio (Tailandia)
que inclogués dades basiques: nom del pais, superficie, poblacié capital,
ciutats principals, religions, llengiies. Els alumnes podrien realitzar aquesta

activitat a casa, o bé a 'escola, amb la utilitzacid d’atles.



4. Amb I'is d'un mapa fisic de Tailandia i un petit text explicatiu es treballaria
el medi geografic: rius, relleu, clima. En aquest cas es tractaria d’explicar el
que caracteritza al clima tropical monsonic de Tailandia, aixi com la
importancia de la conca hidrografica del Chao Phraya pel cultiu de l'arros,

la principal produccié agricola del pais.

5. El cultiu de l'arros. Per treballar aquesta qlestio es facilitaria als nens un
text explicatiu il.lustrat sobre la planta d'arrds i el seu cultiu. | aquest tema
es relacionaria amb la gastronomia tailandesa-oriental, i els alumnes
preguntarien a casa alguna forma de cuinar I'arrds, el que permetria veure

' les distintes formes d'utilitzar-aquest aliment.

6. El budisme. Essent aquesta la principal religic practicada a Tailandia,
s'utilitzaria a classe un text on s'explicaria la historia de Buda, alhora que es

mostrarien fotografies d’escultures de Buda i de tempies budistes.
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DEPARTAMENT
D’ENSENYAMENT

ORDRE

de 3 de setembre de 1996, de regulacis del pro-
cediment de qualificacic de determinats centres
pitblics o privats sostinguts amb fons puiblics de
Catalunya com a centres d ‘atencié educativa
preferent.

La Llei organica 1/1990, de 3 d’octubre, d’or-
denacid generat del sistema educatiu, estableix,
en el titol 5, que els poders piiblics promouran
accions de caracter compensatori en relacié amb
les persones, grups i ambits territorials que es
trobin en situacions desfavorables, amb ’objec-
tiu de fer efectiu el principi d’igualtat en Pexer-
cici del dret a P'educacié, i proveiran els recur-
$0s econdmics per a aquest fi.

Desde I'any 1982, el Departament d’Ensenya-
ment ha dut a terme accions especifiques adre-
cades a orientar i facilitar T’activitat dels centres
docents que es troben en aquesta situacid. L'Or-
dre de 10 de novembre de 1982, perlaqualesva
constituir la Junta de Promocié Educativa d’Es-
coles d'Acci6 Especial a Catalunya, va poten-
ciar el suport a I'alumnat d’aquests centres.
Incidint directament en aquest ambit, el Decret
155/1994, de 28 de juny, que regula els serveis edu-
catiusdel Departament d’Ensenyament, assenyala
com a objectiu prioritari donar suport als centres
que atenen alumnat amb necessitats educatives es-
pecifiques, alhora que posen a 'abast del profes-
sorat recursos pedagdgics diversos.

Aixi mateix, la Liei organica 9/1995, de 20 de
novembre, de la participaci6, 'avaluacié i el
govern dels centres docents, estableix, a la is-
posicid addicional 2, 'escolaritzacié d’alumnes
amb necessitats educatives especials | reconeix
com a factor d’atencié educativa especifica,
aquells que es troben en situacions socials o
culturals desfavorides. Aixi mateix, estableix que
les administracions educatives han de dotar els
centres dels recursos necessaris per atendre
adequadament aquests alumnes.

D’acord amb aixd, es fa necessari actualitzar
els indicadors objectius que permeten identificar
els centres que requereixen d'una actuacié edu-
cativa preferent, aixi com el procediment per a
qualificar-los.

Per tal de fer-ho efectiu i d’acord amb Vinfor-
me del Consell Escolar de Catalunya,

ORDENO:

Article 1

Els centres datencio educativa preferent sén
aquells centres docents piiblics o privats, sostin-
guts amb fons piblics, que imparteixen els en-
senyaments de les etapes d'educacid infantil,
primaria j secundaria obligatdria a alumnes que
tenen especials dificultats per assolir els objectius
generals de I"educacié basica a causa de les se-
ves condicions socials i culturals, situats en en-
torns socials { econdmics desfavorits, i que siguin
qualificats com a tals d’acord amb el que preveu
aquesta Ordre. :

Article 2

Laqualificaci6 d’aquests centres s’efectuara per
resolucié def conseller d’Ensenyament, d’acord
ambel procediment que estableix aquesta Ordre
itenint en compte les disponibilitats pressuposta-
[1Cs.

Article 3

Els centres esmentats a Iarticle 1 que vul-
guin ser qualificats com a centres d"atencié edu-
cativa preferent hauran de presentar una sol--
licitud del director del centre, quan es tracti
d’un centre de titularitat del Departament
&’Ensenyament, del president de la corporacio,
quan es tracti d’un centre de 'administraci6
local, o det titular, quan es tracti d’un centre
privat, adrecada al delegat territorial correspo-
nent. La sollicitud haura d’anar acompanya-
da dels segiients documents:

a) Memoria justificativa, en la qual es facin
constar les dades de qué disposi el centre refe-
rides al seu alumnat i al seu entorn proper. En
la memoria s'aportara la informacié correspo-
nent als indicadors que s’esmenten a 'article 7
d’aquesta Ordre.

b) Plad’actuacié, on s’especifiquin les actu-
acions de caracter compensatori i d‘atencié a la
diversitat de ’alumnat, que es preveuen dur a
terme per facilitar als alumnes del centre I'as-
soliment dels objectius generals de les etapes que
s'imparteixen.

¢) Acta del consell escolar del centre on es
doni suport a la petici6 per una majoria de dos
ter¢os dels seus membres.

Article 4

4.1 La comissié d’ordenacid educativa de
cada delegaci6 territorial, creada per I'Ordre de
31.5.1990 (DOGC ntim. 1304, de 13.6.1990), que
sera I"drgan encarregat d'estudiar la sol-licitud,
demanaré un informe a la Inspeccid d’Ensenya-
ment per tal de valorar i completar les dadcs
aportades pel centre. Uinforme de la Inspeccio
incloura tes dades proporcionades per altres
Otgans i serveis dependents del Departament
d’Ensenyament o d"altres administracions que
desenvolupin actuacions en el sector COTrespo-
nent al centre. Un cop estudiada tota Ia infor-
macid, la comissié d’ordenacié educativa pro-
posara al delegat territorial la qualificacié o [a
desestimacio del centre com d*atencié educativa
preferent.

4.2 Ladelegacis territorial elevari la pro-
posta de qualificaci i la resta de 1a documen-
tacid a la Direccié General d*Ordenacié Edu-
cativa, la qual demanara els informes oportuns
ala Direccié General de Recursos Humans, a
la Direccié General de Centres Docents i a la
Direccié General de Promocio Educatjva.

4.3 Unavegada complet I'expedient. el con-
seller d’Ensenyament resoldra sobre la qualifi-
cacié o desestimaci6 del centre com d'accis
cducativa preferent. Aquesta qualificacid tindra
efectes a partir de l'inici de! curs seglienta la data
de fa resolucio que I'aprovi,

4.4 Eltermini maxim per resoldre és de tres
mMESOs a comptar de la presentacis de la sol-Ji-
citud. Transcorregut aquest terniini sense que
$'hagi dictat resolucié expressa, aquesta s'enten-
dra desestimada.

Article 5

5.1 La comissio d'ordenacié educativa de
cada delegaci6 territorial, mitjangant la Inspec-
cié d’Ensenyament, realitzara el seguiment de
les actuacions dels centres qualificals d"atencid
educativa preferent i Fevolucid del seu alumant
i delseu entorn. Si Pinforme de la Inspeccid fos
negatiu, i prévia comunicacis al consell escolar
delcentre, en el cas de centres plbics, i al conself
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escolar i al titular del centre, en el cas de cen-
tres privats sostinguts amb fons piiblics, la co-
missié d’ordenacié educativa podra proposar al
delegat tesritorial la supressio de la qualificacio
com a tal del centre que correspongui.

52 Eldelegatterritorial elevara la proposta
de supressit6 de la qualificacio al conseller d’En-
senyament, per tal que emeti la resotucié cor-
responent. La supressié tindra efectes a Pinici
del curs segiient al de la data de la resolucié.

Article 6

6.1 Elscentres qualificats d’atenci6 educa-
tiva preferent disposaran dels recursos humans
i materials previstos amb caracter general. Com-
plementariament, i en funcié de les necessitats
dels alumnes que s°hi escolaritzen, podran dis-
posar, a més, det segiient:

Unincrement de les hores destinades a 'aten-
cié individualitzada en funci6 de la ratio alum-
nes/grup, d’acord amb Pinforme de la Direccig
General de Recursos Humans, si es tracta d'un
centre de titularitat del Departament d'Ense-
nyament, o de la Direccié General de Centres
Docents, si es tracta d’un centre d’altra titula-
ritat.

‘Unaintervencid preferent dels serveis i pro-
grames educatius, d'acord amb I'informe de Ia
Direccié General d*Ordenacié Educativa,

Un increment en la dotacié econdmica que
amb caracter ordinari els correspongui en con-
cepte de despeses de funcionament, d*acord amb
Uinforme de la Direccié General de Centres
Docents.

Autoritzacié per mantenir ¢l centre en fun-
cionament o ¢l nombre de grups malgrat dispo-
sar d'una ratio alumnes/unitat inferior a I"ordi-
naria, quan excepcionalment el servei escolar ho
requereixi, d"acord amb I'informe de la Direc-
¢i¢ General de Centres Docents,

6.2 L'alumnat d"aquests centres tindr una
consideracid prioritaria en Passignacid de'be-
ques i ajuts a I'estudi, d’acord amb les condici-
ons que es determinin en les convocatéries es-
pecifigucs.

6.3  Els centres privats sostinguts amb fons
pablics qualificats d"atencié educativa preferent
que imparteixen el segon cicle d'educacis infantil
podran sol-licitar la subscripeié d'un concert edu-
catiu per a les unitats corresponents a aquest cicle.

6.4 El Departament d’Ensenvament duri
aterme les actuacions necessiries perial que els
centres d’acci6 educativa preferent disposin
d’orientacions i assessorament peral desplega-
ment del carriculum aixi com d'una oferta sy-
ficient d’activitats de formacic permanent adient
a les necessitats del professora,

Article 7

Per tal d'identificar i proposar cls centres que
poden ser qualificats com d’atencid educativa
preferent, la comissié d'ordenacio educativa cor-
responent prendra com a referéncia el conjiunt
d'indicadors segiients, per tal de fer una valo-
raci6 de la situaci6 del centre:

a) Indicadors referits a I’entorn proper al
centre:

a.l Situacié del centre en un sector on es
desenvolupen plans integrals de diverses admi-
nistracions adregats a compensar situacions de
desigualiat.

.2 Dades objectives del sector referides al
percentatge d'atur, a les rendes familiars, af per-
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centatge d’analfabetisme, d’immigracié, de
pobiacié pertanyent a minories étniques o cul-
turals, i altres indicadors de similar naturalesa,

b) Indicadors i criteris relacionats amb
I'alumnat del centre:

b.1 Existencia d’un nombre significativa-
ment superior a la mitjana de la resta de cen-
tres d'alumnes immigrants o que pertanyen a
minories &tniques, que necessiten suport indi-
viduatitzat o mesures especifiques per assolir
els objectius del curriculum escolar per raé de
les seves condicions socials i culturals, que s’han
incorporat amb retard al sistema educatiu o que
presenten un nombre important de faltes d'as-
sisténcia.

b.2 Existéncia d’un nombre sigaificativament
superior a fa mitjana de la resta de centres
d"alumnes les families dels quals necessiten aten-
ci6 dels serveis socials o sanitaris a causa de pro-
blemitiques relacionades amb drogodependén-
cies, maltractaments, abandonaments familiars,
ingrés en centres penitenciaris o de menors, 0
per altres situacions de similar naturalesa.

b.3 Existéncia d'un nombre significativament
superior a lamitjana de la restade centres dalum-
nes que motiven demandes reiterades a la Inspec-
ci6, a la delegaci6 territorial o a altres drgans de
diferents administracions, relacionades amb con-
ductes d'inadaptacio social o escolar.

Article 8

Els drgans competents del Departament
-d’Ensenyament duran a terme les accions neces-
saries per donar compliment al que estableix
Particle 6 d’aquesta Ordre, en relaci6é amb els
centres plblics i els centres sostinguts amb fons
ptblics que hagin estat qualificats d’accié edu-
cativa preferent.

DISPOSICIONS TRANSITORIES

—1 Elscentres que fins al moment de 'entra-
da en vigor d’aquesta Ordre hagin estat quali-
ficats com d’accid especial, per tal de ser qua-
lificats com a centres d’accid educativa preferent
hauran de presentar només la sol-licitud del
director i Pacta del consell escolar del centre
prevista a I'article 3 d’aquesta Ordre. Prévia-
ment a la corresponent resolucid, la Inspeceid
d’Ensenyament emetra informe justificatiu en
que es valorara la peticié i les circumstancies
concurrents en els centres docents de 'entorn
del peticionari. En aquests casos, la gualificacié
dels ceatres com d'accid educativa preferent tin-
dra efectes des de I'endema de la publicacid de
la resolucié del conseller d’Ensenyament.

-2 Amb efectes de I'inici del curs 1996-97, 1
mentre no s’hagi pogut resoldre la corresponent
qualificacié com a centres d’atencié educativa
preferent, les plantilles dels centres d'ensenya-
ment secundari que escolaritzin alumnes provi-
nentsdels centres que hagin estat qualilicats com
d’accid especial fins al moment de 'entrada en
vigor d'aquesta Ordre, s’adaptaran, prévia au-
toritzaci6 de la Direccio General de Recursos
Humans del Departament d’Ensenyament, a les
necessitats especifiques de esmentat alumnat.

[2SPOSICIO FINAL

Aquesta Ordre entrard en vigor 'endema de
la seva publicacié al DOGC.

Barcelona, 3 de setembre de 1996

Joser Xavier HERNANDEZ [ MORENO
Conseller d’Ensenyament

(96.240.042)
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