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¢) Cal acceptar el fet que la formacid inicial dels mes-
tres no pot tenir un caradcter exhaustiu donades les
tasques que ha d'assumir i les situscions que haura
dtafrontar. S'ha d'acceptar la necessitat de la seva
formacié permanent i del reciclatge.

Els subtors de 1l'informe donen a aquest punt la mixima
importaéncia per & la reforma de l'ensenyament i la
millora de la seva gqualitat. Demanen per als mestres
el dret i el deure de continuar la seva formacid ini
¢inl dursnt la seva vida professional o formacid per-
manent. Per fer aguests curses suggereixen un trimes-
tre sabdtic cada cinc o cada get anys per participar
en cursos dtuns duracid winima de quatre setmanes., A
més “els mestres han de tenir tota mena de facilitats
per participar en Jjornades d'estudis, seminaris,i al-
tres activitats periddiques.

TLa formacid permanent dels mestres no sols ha de ser
un dret sind també un deure i proposen introduir pro-
gressivament la seva obligatorietat i gue comenci 2 fi
gurar en els contractes nous que es facin als mestres.

El reciclatge heuria d'oferir als mestres moltes pos-
gibilitatas:

- Aprofundir els seus coneixements pedagdgics té&drics
i précties.

- Informar-se dels resultats de les investigacions en
matéries educatives.

- Iniciar-se en la utilitzacid dels materials nous.

- Actuslitzer els coneixements dels mestres, sobretot
dels especialistes.

- Poder reciclar-se per cenviar d'egpecialitat.

- Rebre una preparacid adequada per fer-se responsa-
bles de cirrecs administratius.

Els aubors tenen molt elars els costos de la formacid
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permanent, perd consideren la tasca prioritiria si es
vol garantir la necessaria competéncia del pergonal,

Reorganitzacié administrativa del sistema de formacid
de mestres.

Els autors de l'informe proposen la divisid del pafls

en 15 regions., Cada una tindrd dues o tres universi-

tats 1 une desena d'escoles de mestres. Aquesta orga=-
nitzacid permetris comptar amb recurscos suficients i

establiris contactes enriquidors entre les diferents
institucions.

Cada regid comptaria amd un "Regional Council for
colleges and Departments of Education® finangat pel
Ministeri d'Educacid amb personal administrativ perma
nent. £l consell estaria format per reﬁresentants de
la universitat, dels centres de formacié de mestres,
sutoritats locals d'educacid, altres centres escolars
i un nombre d'experts nomenats pel mlnlsterl. El con-
sell farie una doble funcié:

- Tasca administrativa: repartir els recurscs entre
els Qiferents centres de formacid de mestres.

- Tasca pedagdgica: treballer en estreta relacid amd
els centres per discutir i racionalitzar els progra
mes dels diferents cicles, principslment els dos
-primers. '

A nivell nacional proposen la creacid del "National
Council for Teacher Education and Traiping" amb una
tasca de planificacld, de coordinacid i control.

- Avaluacid de nombre de mestres necessari segons les
regions i especialitats. _
- Determinacid dels nivells dels exdmens.

- Control dels programes, principalment els de 3r ci=-. ..

cle,
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Aquest congell nacional estaria format per vint mem~

bres nomenats pel Ministeri. Entre els membres hi po-
drien figurar persones que fossin als consells regio-
nals.

Abans de posar en marxa el nou sistema, recomenen la
reestructuracibé de les escoles de mestres per adequar
la oferta la demanda i reduir la seva capacitet, dona
da la baixa de la taxa de natalitat. L'objectiu sera
pessar de 114.000 places & 70.000.1'any 1981,

A nivell locel els autors de l'informe recomanen la
creacid de centres professionals, "professional cen-
tres", que sén com casals dels mestres on es fa possi
ble la reunid de professionals, la discussib dels
seus problemes, 1'intercanvi d'experiéncies i el reci
clatge. Aquests centres sbén importants per & l'orga-
nitzacid de les activitats de 3r cicle i també per a
1a formacid inicial dels mestres, sobretot en el 2n
cicle.

3, La reforma de la formacid dels mestres.

Fl "llibre blanc", la publicacid de "Education; a

Framework of FExpansion" i la circular del DES 7/73 mar-
quen les directrius de la reforma que es va anar apli-

cent d'una menera gradual perd decidida.

& nivell nacional el poder gueda ern mans del Minis-

tre, actual Secretari d'Estat per a 1l'educacid, que exer
ceix uns poders que e0n essencialment:

El reconeixement de les institucions de formacidé d'en-—
senyants.

TLa determinacid del nombre de mestres en formacid de
cada institucid i les quelificacions que s'han de de-
msnar per a lL'ingrés.

El poder de tencar o clausurar certes institucions.
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~ Concedelx gls estudiants, a proposta dels comités re-
gionals, el titol d'ensenyant qualificat provisional
que es fa definitiu després de l'any d'induccid.

A partir de juliol de 1973 va entrar en funcions un
comité consultiu per assistir el Ministre o Secretari
d'Estat; aquest consell és el "Advisory commitee on the
Supply and Training of Teacherts" (ACSTT) que ja va tre-
ballar amb projeccions estadistiques que indicaven una
disminucid important en el nombre d'alumnes i de mestres
necessaris.

A nivell regional les.titulacions han quedat per
una part en mans de les universitats respecte als col.le
gis associats, per altra el CNAA ddna les titulacions a
les institucions no integrades a la universitat. E1 CNAA
també controla o valida la quelitat dels centres asso-
ciats. '

Les funcions de coordinacid estan a cirrec dels co-
mités regionals per a la formacid de mestres "Regional
Comamittee for teacher Education and Training" (RCTET).

El financament estd assegurat per la via ordinaria
de les universitats i petr al sector no universitari de
l'ensenyament superior estd a cirrec del LEA.

La reforma de la formecid d'ensenyants va comportar
la desaparicid dels "teacher training colleges" i totes
les institucions que entenien en la formacid de mestres
eg consideraven "Colleges of Education", passaven a ser
de nivell superior i1 quedaven integrades en una universi
tat 0 en el sector pliblic d'educacid superior. Aquesta
integracid comportave una dignificacié de la professid i
donava més possibilitets de recursos materisls i humens
adaptats a les noves necessitats. La reestructuracid es
va fer amb problemes perd sense dramatisme i seguint el
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criteri snglés que alld simple no és sempre el millor,
es van admetre diverses solucions:

— Algunes escoles de mestres (6) es van integrar en els
departaments d'educacid de les universitats.

— Altres escoles (unes 40) es van integrar en una escola
politécnica o en una escola d'educacid superior ("Fur—
ther Education") (unes 35).

- Un nombre d'escoles {(30) es va federar entre si per
formar centres smb més capacitat i diversificacid.

- Unes quantes escoles es mantenen independents i corren
el risc de ser clesusurades.

- e van suprimir les escoles més petites, més mal loca-
litzades o menys eficaces. Perd a ceusa de la baixa de
la taxa de natalitat, de la reduccid de la demanda de
mestres i de les necessitats econdmiques detrivades de
la crisi, aguesta mesura s'ha aplicat a molts centres -
seguint una politica de reduccid drastica que crea wmol
tes inquietuds, perqué té& com a objectiu reduir el nom
bre d'escoles de manera que leg 153 exdistents l'any
1971, passin a unes 70.

6.4. La formacid inicial dels ensenyants avui.

Les dades estadistiques sobre la formacid del pro-
fessorat sl Regne Unit sdén wmolt significatives. Els de-
partaments d'educacid de la universitat formen preferent
ment llicenciats per a secunddria o per a cursos de mas-
ter i doctorst. Fl nombre d'estudisnts d'educacid en
aquestes institucions és poc nombrds perd augmenta lleu-
gerament. A les institucions superiors de formacid de
mestres que no sén universitéries els cursos per a gra-
dusts que es preparen generalment per a secundaria es
manté més o menys estable, perd els cursos per a no gra-
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duats hen baixat dramidticament de manera que el nombre
d'ingressos gue 1l'any 1971 era de 456.000 alumnes s'ha re
duft a 91000 1l'any 1981, i el nombre d'estudiants total
que &3 preparen en aguestes institucions que 1'any 1971
era de 129.100 silha convertit en 32,700 1'any 19813 tot
sixd explica la profunda inguietud del professorat d'a-
quests centres per mantenir els seus 1locs de treball.

Taula ntm. 1

POKMACIS INTGIAL UEL PROFESSORAT JE PRIMARIA I SECUNDARTA AL KEGNE URIT
SEGONS TIFUS DE CURS I NOMBRE D“BSTUDIANTS. {en milers)

: 1971 1972 1973 1974 1975 1976 1377 1978 1973 1980 1984
Admiesld ala curpes de formacid

Deypartsmepts 4 educacid de la universitat

Curpos per a gradusts - 5,2 5,3 5,0 4,8 50 5,0 5,2 5,2 5,1 5,7 5,1
Cureos per & no gradvats 0,2 0,2 0,3 0,4 0,5 0,6 0,3 0,7 0,6 0,6 0,5
Total . S 5,6 5,3 5,2 3,5 5,6 5,5 349 ‘5’_7 6,2 6,

Altres 1nst1tucions

Curspa per a gradvate - 6,7 8,7 8,0 T, T,& 6,9 5,6 6,1 6,4 T.,0 6&,8
Cursos per 8 no graduats 45,6 44,9 42,0 37,7 34,4 23,% 16,7 13,1 11 8,7 9,
Total 52,2 53,0 49,5 44,8 42,2 30,4 22,4 19,2 17,6 15,7 15,9
Estudiante en cursos de formacid inieial
Departameats d educacid de is universitat
Sarmos Bor & B panvats SISO S 3t ST T I S A Y
Total 5,6 . 548 5,6 5,5 6,0 6,0 6,5 T,t T,0 7,7 7.9
Altres institucions '
‘Gursoe per a gradusts 6,7 8,1 8,0 T,1 1,9 6,9 5,9 5,2 65 7,0 6,8
Cureca per & no gradaatas 122,4 122,32 120,0 113,4 105,3 88,2 64,3 45,6 35,1 28,0 25,9

Total _ 129,1 130,4 127,9 120,% 113,2 95,0 70,2 50,8 41,6 35,1 32,7
Estudiants que han ecebat els estudis de formameid intoiml ’ : ' :
Departaments d'educacid de le universitat

Cursos peT a graduats 4,9 5,0 5,1 4,8 4,5 4,8 4,9 4,7 4,9 4,8 5,4

Sureos por & o gradaste 032 041 0,2 0,2 Gy3 0,4 0,2 0,6 0.8 0.6 0.6

Totel T80 Byt 5,3 5,00 4,8 5,0 S %0 5,7 5,5 6,0
Altres ingtituclons

Carsos per a graduats £, 6,2 T4 Ted 6,5 Te2 5,8 5. T 6,2 6,2 6,6

Cursoe Per a mo graduats 3734 3797 3634 36,5 35,8 34,- 2738 27,5 19,8 13,1 9.6

Potal 41,5 43,9 43,8 43,7 42,2 41,2 33,5 33,2 26,0 19,4 16,

Pont: Annual Abgtract of Statiastice 1.984
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La formacid de mestres én el mement actual &s d'una
certa complexitat a causa del sincretisme del sistema,
que mantd estructures caducades, introdueix experiéncies
noves, divergifica els camins i acaba donant rellevincia
a una modalitat que &s la que sembla més adequada en un
estadi determinat. (veure fig. nlm. 2)

Ta figura mostra ¢inc camins per arribar a l'ense-
nyament. D'aquests cine, el primer, que comporta el cer-
tificat dteducacid (“cert. ed."), s'ha mantingut fins =al
curs 1880, curs en qué ha acabat la darrera promocid
d'estudiants 4d'aguesta modelitat.

Totes les altres vies exigeixen sls candidats les
mateixes condicions d'entrsda que la universitat. Eg a
dir, la qualificacid de A" "level” en dues matéries al
final de la secundaria. Ara es parla de canviar aquesta
exigéneia perd en tot cas el fet interessant és que per
a les carreres que porten & l'ensenyament s'exigeixen
les mateixes condicions que per a qualsevol altre estudl
superior, sigui o no universitari.

T.a segona via comporta tres anys d'estudi per a
1tobtencid del "B. Ed." o "Batchelor of education® o
quatre anys d'estudi que acaben en Ll'obtencld d'un "Bat-
chelor of Education Honours" ("B. Ed. Hons") amb la par-
ticularitat que ltorganitzacid d'aquests quatre anys, en
contra d'alld establert per l'informe "James", admet to-
te mena de combinescions en la distribucid de la Fformacid
académica i professional.

Tx tercera via comporte fer el primer cicle propo-
sat per 1'informe "Jemes"™ per tenir un diploma d'educa-
cid superior ("HE") que comporta uns cré&dits per seguir
estudis de tot tipug i per tant també per a l'ensenya-
ment; aleshores els alumnes s'integren en el model segon
o en el quart.
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L'a quarta via consisteix a fer una llicenciatura en
gualsevol centre d'estudis superiors més un any de for-
macid professional per a l'obtencié de PGCE ("Post Gra-
duate Certificate of Education").

La cinguena via, més que una nova modalitat, repre-
senta una excepcid a la 4a, ls segueixen els professors
d'algunes matéries que poden ensenyar sense cap prepara-
cid especifica prdvia, & causa de la manca de candidats,
com és ara les matemdtioues, la fisica, etc. Aquests ex-
cepeid aixeca moltes critiques.

Vist el psnorams general, aquest quadre, en princi-
?i complex, es redueix a dos camins essencials, el 2n i
el 4%, que estudiarem en els caplitols segiients.
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Aguests estudis assumeixen que 1l'alumme porta uns
coneixements amplis de secundaris i es proposa dos objec-
tius: donar a l'alumne una educacid liberal i una prepa-
racid professional apropiada. L'educacidé liberal suposa
gque desenvoluparid les capacitats mentals de l'estudient i
1i donaré uns coneixements aprofundits en una o diverses
‘disciplines. La formacié professional convertird. l'alum-
ne en un mestre capa¢ de fer-ge ciarrec d'una classe i for
mar part d'un eogulip.

7.1l. La selectivitat d'entrads.

Per poder ingressar en un "college of education® es
necessita tenir el "genersl certificate of Education,GCE®
gue es déna al final de la secunddria i els alumnes han
de tenir les mateixes gualificecions gue per entrar a
qualsevol facultat o centre d'estudis superiors:

- haver passat dues matéries a nivell évanqat 0 "A leveln”
i tres matéries & nivell ordineri "0 level™ o bé

- tres matéries a nivell avangat "A level™ i une a nivell
ordinari O level®.

Alguns Ycolleges" demenen Unicament aquestes quali-
ficacions, eltres exigeixen que els candidats demostrin
tenir un nivell satisfactori d'englés. Aquest nivell el
poden demostrar & través dels resultats del "GCE" o/i
fent un test d'anglés. Altres centres també fan una entre
vista a cada candidat.

Al "Didsbury College of Education" de Manchester,
per exemple, fan una entrevista a cada candidat. En aquesg
ta entrevista el tutor comentz amb l'alumme la seva sol-
licitud i les seves aspiracions professionals i el candi-



~119_

dat ha de demostrar la seva idoneftat. Després de 1'en-
trevista passen un test d'angléds que és una prova per de-
mostrar la capeacitat de comunicar-se per escrit de forma
correcta. Els candidats sprovats reben una notificaecid en
un termini de guingze dies i si volen poden formalitzar la
matricula. |

Aquests (ltims anys els "colleges" d'educacié procu~-
ren atreure el mdxim d'alumnes per justificar els seus
programes 1 pressupostos i evitar el tancament del centre;
la selectivitat hi &s més laxa del que havia estat abans
de la erisi. '

7.2. Pla d'egtudis. Consideracions generals.

Totes les escoles de mestres tenen els tres cicles
proposats per l'informe "James", perd pocs centres fan
una proposta de pla d'estudis conforme als cicles succes~
sius plantejats per l'esmentat informe i en la majoria
dels casos es fa una preparacid académica i una formacid
professional simultdnia, tot i que la seva organitzacid
presenta moltes diferéncies entre els diversos centres.

Els models més aplicats sbn els seglients:
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MODELS DE PLA D’ESTUDIS

Maodel progressiu 1 simultani Model dividit en dos blocs

1r. 2n. r. 4t. 1r. 2n. 3r. 4t

3
=
Académic

Professional

Model gue introdueix la formacid
professional progressivament a par-
Aconseltat per I'informe “Jame’s” tir del 2n, curs ([admet moltes va-
riants)
1r. 2n, 3r. 41, 1r, on. At,

3.
— JHH
—— 1 F‘Ec

Model generalitzat a Anglaterra i Gal.les

1r. curs 2n. curs 3r, curs

‘imaria

LLRNRERRERRTY

scundaria
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PLA DESTUDIS .

NEWMAN COLLEGE
BIRMINGHAM 1981

FILOSOFIA OE L'EDUCAGIG SOCIOLOGIA O L'EDUCACLS ’

PSICOLOGIA DE L'EDUCACIS

FORMACID PROFESSIONAL

FORMACIA CIENTIFICA
MATERIA PRIORITARIA
MATERIA SECUNDARIA

PROGRAMACIS ACTITUD FILGSOFICA

ACTITUD POLITICA

ALTRES MATERIES (HISTORIA OE
L'EDUCACIO, EDUCACIG COMPARADA, .. )
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El pla d'estudis que es segueix consta generalment

dels blocs d'estudis segtients (veure figurs nim. 2i3)

a)

b)

d)

Estudis académics per a la formacié persenal o apro-
fundiment a nivell universitari d'una matdria princi-
pal i a vegades d'una ¢ dues de secundadries. Aquestes
matéries solen tenir relacid amb el gue ensenyard el
futur mestre perd no necessdriament. No estan pensa-
des amb cap finalitat professional sind per donar al
mestre les capacitats i habits mentals propis de la
persona gue ha aprofundit en un camp del coneixewment.

Estudis basics d'educacid o &rea de teoria de 1l'educa
cid, comuna a tots els mestres, en la qual hi cap la
filosofia de l'educacid, la sociologia, la psicologia,
de 1'educacid, etc. Les matéries i la seva importim-
cia depenen del critexri de cada centre.

Estudis professionals centrats en el projecte de tre-
ball de l'estudiant. Metodologia i didactica de la ma
téria o matéries en les quals es vol especialitzar,
pedagogia 1 psicologia de 1l'etapa a qué es vol dedi-

" car, etc.

Finslment hi ha un bloc de practiques generalment re-
partit de manera progressiva durant els primers tres

anys. E1 primer sny generalment l'alumme fa d'observa
dor, el segon actua com a mestre ajudant i treballden

grups reduits, el tercer es fa carrec de la classe.

L'organitzacié de les practigues i el seu pes dins el
pla d'estudis canvia molt segons el criteri de cada
centre. '

Ta progreamacid concreta d'aquests blocs per cursos,

les opciens a elegir dintre de cada bloc, el volum, 1'or
ganitzacid i distribucid de les practiques, etc, es de-
cideix a nivell de cada centre, que & el dret d'orga-
nitzar els estudis com creu més convenient segons les
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seves disponibi}itats econdmiques i humanes i segons els
seus criteris pedagigics. Les especialitats sdén basica-
ment per etapa perd dins de cada etapa hi cap tota una
ccella de modalitats degudes a les opcions elegides.Aques-
ta opcionalitat és avalada per 1l'aprovacid del tutor que
guia l'estudiant i en controla la coheréncia dels estu-~
dis.

Aquests quatre blocs generalment es donen diferen—
ciats perd altres vegades queden englobats en combinatd-
ries molt diversificades. Per veure un exemple d’zquest
tipus de programacid oferim com a annex nim. 1 el cas
del "Didsbury College of Education" de Manchester,

El peper de tutor és bisic en el sistema educatiu
anglds. No sols guia l'alumne dintre de la complexitat
del sistema i 1i aconsells les opcions sind que assegura
la relacid personal entre el centre i 1'alumne de manera
que els problemes sén atesos 1 les relacions es fan fa-
¢ils i directes. El tutor assegura a més la relacid entre
els estudients, 2 nivell de cads alumne, amb la resta
dels seus companys, grécies gue integra un petit grup de
trebell en qué es reflexiona i discuteix sobre el que
s'ha aprés ¢ sobre qtiestions d'ensenyament. Les sessions
de seminari basades en el didleg sbn una part capital de
la formacid de 1l'estudiant.

EL tutor negocia amb les escoles les practiques que
ha de fer ltalumne; aixd 1i permet de tenir en compte les
necessitats especificues de cada estudiant i proporcio-
nar-1i experidncies adequades. Bl tutor dirigeix les pric
tiques i visita el practicant i l'aconsella.

Molts centres sssignen a cada alumne dos tutors: un
guia la seva formacid pedagdgica professional, mentre el
segon guia el seu progrés en la matéria basica o princi-
pal. Ambdds tutors visiten 1'alumne durant les practiques.
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Els tutors estableixen una relacid entre les diver~
ses parts del pla d'estudis que es donen en general d'una
manera molt fragmentada i faciliten que 1'alumne pugui
veure la seva formacid com un tot coherent. Aquesta visid
de conjunt permet a 1'slumne completar aspectes i salvar
deficiéncies.

Els inspectors a vegades critiquen el paper dels
tutors i assenyalen gue acostumen a ser massa suficients
i que convindria que demanessin ajuda i col.laboracid a
altres professors que tracten el noi o nois.

7.5+, Els estudis d'una o diverses matdries. "Subject stu-~
dig" o estudis académiés,

Els futurs mestres generalment han d'asprofundir el
coneixement d'una o diverses matéries. Alguns alummes op-
ten per aprofundir metéries que ja han fet a secunddria
per a 1l'examen de GCS, altres prefereixen ampliar el camp
dels seus coneixements i diversificar lés matéries, al-
tres elegeixen assignstures molt vinculades al seu inte-
rés professionsl. En qualsevol cas el que es pretén és
que l'alumne sdquireixi una metodologia i un rigor, un
estimul per al treball intel.lectual i que descobreixi un
camp del seu interés.

Mguns “"golleges" deixen una opcionalitat molt aAm-
Plia de menera que alguns alumnes s'especislitzen en una
metéria, altres en dues o bd prefereixen un ventall ampli
d'assignatures per tenir une formacid més general. Altres
"colleges", en canvi, sols donen opcid & una matéria pric
ritdria o "major" i a una de secunddria o "minor", a fi
que els alumnes sprofundeixin un camp del coneixement.
Aquestes dues matéries poden ser complementdries i tambd
poden ser molt diverses.

El temps dedicat a l'estudi d4'aquesta matdria o ma-
téries varia molty entre el 22 i el 50% del totel, perd
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la mitjana es mou al voltant del 50% per als alumnes de
secundaria i és menys important per als de primdria.

Els alumnes ogue estudien a "colleges" integrats a
la universitat ¢ a politeécnigues acostumen a fer les ma-
téries académiques a les facultats corresponents. Els
alunnes gue estudien a "colleges" resultats de la federa
cid de diverses escoles de mestres tenen departaments
importants de cada matéria perqué sdén centres grans que
integren estudiants que es preparen per a alires carre-
res i fan moltes activitats de formacid permasnent. Els
"aolleges” gue es mantenen independents, ofereixen menys
opcions i tenen dificultats per mentenir els departe-
ments necessaris.

Es dbéna una gran diversitat en el contingut dels
curses, en la seva importdncia i duracid perd sembla que
mantenen un bon nivell cientific atesa la importancia
que tenen eguestes materies a 1l'hora de validar els cen-
tres i els cursos.

Un problema molt generalitzat és com assegurar la
coherdncie i 1a intersccid entre estudiants que hanfet
matdries diferents, gue tenen preparacions i capacitats
dispars i que estudien junts les matéries educatives i
professionals. Un grup de practiques pot reunir deu es~
tudiants amb especialitzacions diferents perd al temps
que aquest fet presenta problemes també pot ser motiu
d'estimil i enriquiment, sobretot si en aquestes maté-
ries s'he treballat el procés del coneixement més que
1'acumulacid de fets i dades.

7.4. Principis d'educacid o teoria de 1'educacid "Edu-
cation Studis®.

86n estudis relatius a les bases tedriques de 1l'e-
duacid. E1 temps que es dedica a aquests estudis varia
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molt segons els centres, perd és corrent que sigui el 25%
del temps durant els tres primers anys encara que varia
entre el 20 i el 40%. Fn el quart any, per als "honours
year", es situa entre 1/3 i 1/2. En general aquests cur-

sos sbn comuns per a tots els estudiants tant de primi-
ria com de secundaria.

Es diffeil generalitzar perqud els "colleges" seguei
xen politiques molt diferents a l1'hora de programar agues
+ta &rea dels estudiss

~ Uns divideixen la matéria en diverses sssignatures que
cursen els primers anys per donar als estudiants recur
8505 per considerar els problemes educatius. Molts “co-
lleges" ofereixen cursos de filosofia, sociologia, o
psicologia ("Bulmershe College of Education"). Aquests
estudis es reforcen ara en el 4t curs.

~ Proposar l'estudi d'un problema o grups de problemes i
treballiar-los de forma multidigciplinar des del punt
de vista de les diverses matéries, de manera que 1'alum
ne elabori una resposta coherent, ben argumentada i in-
tegrada sobre aguest problema ("Newman College of Edu-~
cation™, 1r i 2n cursg, veure szmmexos 1 i 2).

~ Fer una introduceid sals problemes de 1l'educacid obliga
tdriae i que serveixi de base perqué després l'estudiant
pugui escollir entre un ventall ampli d'assignafures
opcionals. Eg interesssnt veure les opecions que ofe-
reix el pla del "Froebel College of Education" (Annex
ntm. 7). '

~ Alguns "colleges" en'aquest curs introductori tracten
la psicologia evolutiva del nen per afavorir l'opcid
sobre nivells. Gairebé tots els "colleges" ofereixen
optatives que poden ser histdria de 1l'educacid, orga-
nitzacid i administracid escolar, educacid comparads,
educacid egpecial, educsacid multicultural, etec.
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Alguns "eolleges" intenten vincular aquestes maté-
ries a l'escola, Jja sigui sprofitant les estades a les
escoles de practiques, portant grups de nens al "college®,
utilitzant video o enviant els alumnes a fer observacions
a les escoles. Perd, genersiment, sdén matédries que es do-
nen en conferéncies i classes, es treballen en grups de
seminari, fent treballs, ccmentant un programs de lectu-
res 0 presentant uns apunts per comentar. (Veure progra-
ma de la matdria "alummes amb necessitats especials"
annex niim. 4).

Tot 1 que en alguns casos aquesta part del pla d’es
tudis es fa bé i els alumnes en treuen profit, en gene-
ral els alumnes critiquen aquests cursos perqué els tro=-
ben excesgivament tedrics i no veuen que els resolguin
cap problema immediat. Evidentment el fet d'haver 4'apren
dre en poc temps molta informscid sobre problemes gue no
els sbén coneguts ni tenen plantejats no afavoreix el seu
interés.

L'avaluacid acostuma a fer-se sobre un trebsll o so-
bre un examen escrit de cade unitat de treball. En l'exa-
men final s'acostuma a considerar el treball fet durant
el curs perd es dbéna a l'examen la maxima importancia, i
rarament es considera la contribucid de 1l'estudiant a la
discussid que s'ha fet & classe. Per altra part 1'ava=-
luacid d'squestes matéries es presta a un graw elevat de
subjectivitat.

L'informe del HMI considera que hi ha tres qlies-
‘tions importants & tenir en conmpte: (1)

- 31 els cursos estan constituits de manera que gquedin
relacionats amb la prictica.

-~ Si alguns coneixements tedrics no serien més adequats
per a mestres en exercici que compten amb una experién-
cia escolar en la qual basar la seva reflexid.

(1) DESs. Developments in the B. Ed. Degree Course, 4
study based on fifteen institutions. HMS0 1979
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~ Cal veure si s'han elegit bé els continguts perquéd si-
guin capagos d'animar 1'alumne a participar en lloc de
descoratjar-lo i aclaparsr-lo. '

Un exemple

Al "Newman College", per exemple, (veure annex ndm.
2) en l'dérea d'estudis bésics d'educacid o "educstional
studies" es fa un curs multidisciplinari. Aquest curs es-
t3 dividit en quatre temps que s'interelacionen i es cen-
tren sobre el problema de l'ensenyament i 1'aprenentatge.
Hi ha una colla de giiestions importants que planteja
aquest curs i que l'slumne ha de contestar tenint en comp
te els diversos punts de vista que es treballen a cada
tema. Aquests problemes a nivell de 2n 5bn:

- lquines capacitats t& l'infant i com les utilitza?

- jcom &prenen els infants?

- :per qué fracassen els nens?

- zconeix el mestre les habilitats de cada infant de 1la
classe? |

- Jcom ensenyen els mestres?

~ jcom podem saber si aconsegulm els resultats d951taats°

- ¢per qué ensenyem el que ensenyem?

~ sen quin contexte actua el mestre?

- iquines sbn les pressions actuals sobre els Plans d'es-~
tudi?

- (quine &s la funcid del mestre?

Fls quatre temes que formen aguest curs sdn:

- les bases psicoldgiques de 1'ensenyament i de 1'aprenen
tatge _

- les bases socioldgiques de l'ensenyament i de 1'apre-
nentatge. .

- les bases fllosoflques de l'ensgenyament i de l'aprenen-
tatge

- el pla d'estudis, el contexte per ensenyar i aprendre.
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El tercer curs {veure snnex nam. 3) els alumnes es-
cullen dintre dels estudis basics d'educacid dues opcions
o0 matéries prioritaries ("major") i una de secundaria
("minor"). Tes opcions prioritéries tenen guatre hores
setmanals en dues sessions de dues heres cada uns mentre
1'opeid secundaria té uns aols sessid.

Elstrimestres de primavera i estiu s'ofereixen les se-
glients opcions com & "major" (1981):

Pla d'estudis (per a estudiants
de secunddria)

Primavera o fase I

-~ Fducscid i filosofia del pensament
~ Psicologia de 1'educacid
~ Sociologia de 1'educacid

Estiu o fase IT - Pla d'estudis (per a estudisants
de primdris)
- Tilosofia socizl i Ideologies en
educacid
- Psicologia de 1l'educacibd
- Sociologia de 1l'educacid

Entre les optatives secundaries o "minor" ofereixen:

- Objectius de 1l'educacid priméria-seminari.

- T'orientacid dels alumnes a les escoles secundiries

~ L'escola intermédia.

- L'organitzacid dels recursos, mitjens i materials per
a l'escola.

-~ Tia renovacibé del pla d'estudis,

- Economia i serveis educatius.

- BEvolucid de 1l'escolsa.

- Educacid en una societat multicultural.

-~ L'educacid i la dona.

L'organitzacié d'alguns d'aquests cursos és inte-
regsant (veure annex nmim. #). Es fa una part introductd-
- - b
ria comuna per a tots els estudiants pero separant en
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algun aspecte els alumnes de primdria o de secundiria;
una altra part consisteix en cursos opcionals curts, di-
rigits per un tutor amb gqui discuteixen un +dpié especi-
fic. Es freqlient que les classes tedriques les facin con
Terenciants convidats. Vegem l'exemple d'una setmana del
curs opcional, "Nens amb necessitats especials", del tri
mestre de tardor de 1980,

2a. setmana

Tilluns 24-~11-80 Seminari: Discussid sobre el mate-
hora 10,45 rial repartit a la sessid del

Dimarts 25-11-80 Classe: L'educacid dels infants su-

hora 2.00 perdotats. Conferencisnt: Dr. D.Cong
don, cap del servei de psicdlegs del
Consell del "County de Warwicks".

Dijous 27-11-80 Grup de primdria: Les dificultats
hora 10.45 ~que tenen els infants a l'escola pri

- mdria., Conferenciant: Mrs. J. Reeve,
conseller del comité d'educacid de
la ciutat de Birmingham.

Grup de secundéria: Necessitats espe
cials a l'escola secunddria.

Conferenciant: Sra. J. Bulpitt, di-
rectora de 1l'esgcola "Bartley Green”.

7+«5. Egstudis professionals.

Comprenen aguells estudis especificement relaciow-:
nats:awb la capacitat d'ensenyar. Les prictiques estan
evidentment connectades amb aguesta area d'estudis, perd
a causa de la seva importincia mereixen un capitol a
part. L'estudisnt elegeix una especialitzacid segons
l'edat dels nois que vol ensenyar i en fer aquesta opeid
es divideixen en dos grans grups: primiria i secunddria.
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Els de primdria es subdivideixen per a algunes matéries
segons escullin "Nursery"/infant - Primdria - “Junior"/
secundaria (inclou la "middle school")- secundaria.

Es ddna una gren diversitat (en aguest tipus de cur-
sos i en els de secunddria) segons el criteri de cada ing
titucid i 1l'etaps en la quel es vol especialitzar l'alum-
nes aixt ver a un estudiant que vol dedicar-se a primdria
aguests cursos representen 1/3 del seu examen finszl, men-
tre que tenen menys pes per a un estudiant de secunddria.

En agquestes matéries es presenta el problema entre
1a relacid teoria-practica donat que els alumnes han de
plantejar-se les idees qﬁe informen una bona prictica =z
les escoles i 2l mateix temps s'han de familiaritzar amb
elg materials, activitatg, capacitats i técniques que sén
aplicables al nivell en el qual volen eXercir.

Sovint hi ha una separacid entre el plantejsment dels
problemes 1 les activitats immediates enfocades a resol-
dre un problema concret a classe. En altres casos ltequi-
1ibri entre els principis i la practica estd més ben re-
solt.

Algung "colleges" segueixen un model gseqiiencial de
meners que es déna la formaeid professional al final i a
partir del tercer curs i una vegade comengats, passen a
ser basics i dominents i generalment estan molt centrats
en el cicle que 1'alumne ha escollit ("Bulmershe College'lk
Aquesta organitzacid diuen que afavoreix una certa madure
sa a 1l'hora de plantejar-se les qliestions, permet una de
dicacid total dels slumnes i afavoreix la coheréncia d'a-
questes nmatdries en poder-se fer simulténiament o pa-
ral.lelament i molt vinculades a les practiques.

s mds corrent el model recurrent en el gqual les
matéries professionals es reparteixen al llarg de la csr-
tera. En general no es fa cap curs d'aquest bloc durant
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el primer trimestre o semestre o bé es fa un curs general
sense distincid de cicles. Posteriorment aguests cursos
Ja es diferencien per cicles i &s molt dificil ajustar

la transferéncia d'alummes d'un cicle a 1'sltre.

Hi ha un consens general sobre el contingut de les
matéries professionals. Sembla que d'alguna manera hau—
rien d'incloure:

- Consideracions sobre la relacid humana, particularment
la que s'egtableix a l'escola i a la classe.

~ Factors que fan que els nois siguin.diferents i com te-
nir en compte aquestes peculiaritats.

~ Problemes relatius a les formes de comunicacid, espe-
cialment el llenguatge.

~ Estudi del medi com a motiu d'aprenentatge.

- La classe, el grup i el treball 1nd1v1dua1.

- Planificacid de les classe.

~- Eleccid i preparacid dels materials.

- Maneres i técnicues per donar la classe.

- Métodes d'avaluacid.

a) Els estudis professionals i 1'educacid primadia.

El problema més gran és, com ha estat sempre, aju-
dar els estudiants a trebsllar considerant un ventall am
Pli de matéries. Tot i que hi ha opcions molt diferents
sembla que hi ha for¢a unanimitat en considerar algunes
prioritats; el llenguatge es considera 1'aspecte més fo-
namental. Prdcticament tots els "colleges" tenen cursos
obligatoris en aquesta &rea i s'hi dedica el mixim de
temps (una mitjana de 90 hores de contacte professor-
glumne). '

Une segona matéria obligatdria és la matemidtica, en
cara que s'hi dedica menys temps (una mitjana de 60 ho-
res). Segueix a les matemdtioues la psicomotricitat i
les arts expressives i creatives gue temen un temps sen-
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blant al de les matemdtioues perd que cobreixen aspectes’
molt diferents. A vegades s'inclou com a obligatori al-
gun curs sobre humsnitats o bé 1'estudi del medi o tots
dos.

Les optatives permeten aprofundir algunes matéries
obligatdries o bé completar la preparacid fent cursos
com misica, drama, histdria, geografia, educacid de la
salut, ciéncies o educacid religiosa, una llengua estran
gera, etc.

b) Els estudis professionals per als mestres de les es-

coles mitjanes i secundaries.

Els alumes que volen dedicar-se a la "middle school”
reben en general una formacid molt gemblant a la dels
mestres de primdria, perd a vegades hi ha "colleges" que
ofereixen camins alternatius de maners que tenen opcid a
. seguir una preparac¢id general o bé a especialitzar-se
més en una matdria o en una area.

£ls alumnes de secundiris dediquen menys temps a la
preparacid professional. Es treballa la metodologia de
la matéria prioritaria (de 60 a 100 hores) i a vegades
la metodologia de la matdria secundaria.

Dintre dels estudis professionals es tracta el tema
del llenguatge aplicat a la matéria de la seva especia-
litat, encara gque segons els HMI no &és suficient ni en
quantitat ni en qualitat =~ . Les matematiques i els es-
tudis globalitzats no sén freqlients en els plans d'estu-
di. Els alumnes a vegades escullen com & optatives el
treball amb alumnes retardats, el batxillerat superior o
"gixth-form", 1'anglds com a segona llengua, els proble-
mes de ltadolescéncis, etc.
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A nivell del plas d'estudis de secundaria é&s impor-
tent tenir en compte el paper del tutor professional. Ca
da "college™ escull un nombre de professors que es fa
cérrec d'una dotzena d'alumnes que s'interessen per un
mateix cicle. La seva funcid ész la de donar coheréncia
i completar els cursos. El tutor a més de donar la seva
classe reunelx regulsrment el seu grup per parlar i dis-
cutir agpectes del curs. El tutor organitza visites a les
escoles, ajuda en la preparacib de les priactiques, les
supervisa, les segueix i procura que els alumnes puguin
sortir ben preparats com a mestres.

Un exemple

Vegem un exemple del programa professional per als
alumes que s'especialitzen en escoles Junior/middel a
"Bulmershe College" (veure annex nfim. 11).

Cursos basics obligatoris

Ensenyament de 1'anglés

en el cicle mitja N ~30 hores - 15 sessions
Ensenyament de la lectursa ~idem
" de la matematica ~60 hores -~ 30 sessions

" de l'educacid fisica -36 hores - 18 sessions

Escollir una optativa entre asquestes

Humanitats en el cicle mitja ~&0 hores
Estudi del medi : «~50 hores
Cieéncies integrades -60 hores

El medi local i estudis bioldgics ~60 hores
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Escollir una optativa entre aguestes

L'ensenyament de 1'art

L'ensenyament del drama

T.'ensenyament del francés
tensenyament de la musica

IL'ensenyament de 1l'educacid religiossa

Com que 1l& majoria de les escoles suposa que els
alumes ensenyarasn totes les wmatéries, es fan unes sess
sions introductdries en les matéries no elegides. Es in-
tressant veure 1'scurada programacid de cada item del pro

[ . F -
grama; estd previst sessid, hora, tema i professor de ca-
da dia, la discussid i l'espontaneitat es deixa per -a les
sessions de seminari (veure snnex nim, 2).

Preparacid per ensenyar & les escoles "Junior - middle™

I'ensenyament & les escoles de cicle intermedi 30 hores
Preparacid per & les practiques ail'escola 1 setmana

Prictigques a les escoles (3 pericdes)
-tardor % setmanes
~-primavera 4 setmanes
-gstin 7 setmanes

‘Un segon exemple

Tes matéries que s'estudien en els estudis profes—
sionals al "Newman College"” sén:
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Tlenguatge i aprenentatge de 1a lectura
Orgenitzacid escolar de l'escola primiria
Matematiques

Primdria Bducacid religiosa
Educacid fisica
Miasica
Art i dibuix

Llenguatge i desenvolupament de la lectura
Metodologia de la religié [

Cidncies
' » -
Secundiria Historis U 4
Geografiea na o dues
. d'aguestes
Franceés matéries

Art 1 dibunix

Educacid fisica

7.6. El programa de 4% curs o "B, Ed. Honours".

Aquest programa representa allargar els estudis du-
rant un quart sny que és optatiu. Ineclou un estudi o te-
si que demana un treball de recerca basat en l'escola i
a vegades comporta sumar una experiéncia en educacid mul
ticultural o smb nois que necesssiten una atencid espe-
cial,

El programz que es fa en aguest curs respon a crite
rig molt diferents. Algunes vegades'en aquest 4t any
s'amplia la beoria educativa i en cenvi altres es dedica
en gran part a practiques. En atrguns cursos ben progra-
mats el tutor té temps de relacionar els coneixements
de les matéries smb el desenvolupament del nen i amb la
practica.

L'organitzacid 1 els programes que es preparen du-
rant aquest curs sén tan diversos que resulta impossible
generalitzar amb un minim de fiabilitet. Un dels proble-
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mes consisteix a definir els objectius d'aquest curs i
qué s'ha de deixar per al curs d'induccid i per a la for
macid permanent.

Vegem tanmateix l'exemple del pla d'estudis per al
"B. Ed. Honours" del "Didsbury College of Education" de

Manchester. (veure snnex nim.14§)

Matéties optatives. Elepir-ne una entre les seglients:

~ Pgicolegie del nen excepcional.

- Perspectives socioldgiques de l'educacid i el conei-
xement.

- Estudis culturals en educacibd.

-~ Llengustge, pensament i percepeid.

- Psicologia socisl.

- Histdria de l'educscié (Anglaterra) i del pensament
educatiu.

- Modernisme i art%s, expressionisme.

- Matematiques.

- Estudis avancats en arts visuals.

- Egtudis emericans. _

- La Gran Bretanya en 1'dpoca de les revolucions (c.1740-
1850).

- Filosofia i educacid.

- Geografisa.

- Art durant el Renaixement i la Reforma (c. 1400-1370).

- Ciéncies.

Estudis professionals. Flegir-ne una de cada bloc.

Bloc 1.A. El nen de 4 a 9 anys.
El nen de 7 a 13 anys.
L'adolescent.
Fls nens smb dificultats greus.

Bloc 1.B. Diferéncies culturals.
Adguisicid del llenguatge.
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Educacid urbvana.
 Fducacid multicultural.
Educacib dels immigrants.
Retard escolar,

Nens superdotats.,

Nens subnormals.

Bloc 2. Lectura, llenguatge i literatura.
Arts expressives.
Matematioues.
Educacid fisica.
Fducacid social, moral i religiosa.
Ciéncies humanes.
Cidncies naturals.
Pla d'estudis per a nens amb dificultats men
tals,

L'estudiant heurd de fer un trebsll aprofundit en.
les dues matéries elegides, cosa que comporta un estudi
personal i un treball de recerca que presentara i defen-
sard a final de curs. La investigacid de caire professig
nal cblige el candidat a passar temporades a l'escala
per recollir dades i fer observacions.

7.7. LI.es préctigques a 1l'escola.

a) Organitzacid.

TLes practiques a 1'escola sdn obligatdries perd com
passa sempre que es parla del sistema educatiu englés,
1l'organitzacid, la duracid i la programacid canvien molt
d'un 1loc a l'altre, per la gqual cosa resulta difieil
generalitzar. (veure fig. nim. &)

El cas més corrent és aque no es facin prictiques
propiament dites fins al segon curs perd alguns "colle-
ges" organitzen un bloc de prictiques en el tercer tri-
mestre i un altre en el guart, perd procuren preparar
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els estudiants per & aquesta experiéneia prematura de ma-
nera que fan practiques de witja jornada ("part-time").
El més freqilent és que durant el primer any es facin una
c¢olla de visites a les escoles que poden ser de mitja Jor
nada fins a una setmana i, en ‘'general, s'hi va sn grup a
observar fets concrets. Aquestes visites sbn profitoses
quan el director de l'escola i el mestre saben ben bé qué
és el que els alumnes volen fer.

Generalment els estudis professionals sclen concen-
trar-se en els cursos 2n i 3r. El segon any acostumen a
tenir un bloc de préctiques de cince setmanes durant el 5&
trimestre, que ocupen el S0-60% de 1l'horari., L'laltre bloc
de practiques es sol fer el 73 o 82 trimestre i dura de
¢inc 8 vuit setmanes, i ocupen un 75-80% de l'horari.

Ltacumulacid de les pridctiques al segon curs i prih-
cipi ‘dél tercer fa qus el tercer curs sigui molt tedric i
que la priactica escolar no influeixi en la decisid sobre
el nivell en el qual volen ensenyar perqué les prdctiques
comencen massa tard i js han fet l'opcid corresponent. A
alguns "colleges" programen periodes de prac¢tiques per al
4% curs perd entre les préctiques de segon i les de quart
‘hi he un peri{dde de temps massa liarg.

Vegem dos exemples Ben diferenciats i que tanmateix
no s'adeqlien a8l model més general:

- "Bulmershe College of Higher Education! (veure annex
nim. 11 i 12). Concentra les prictiques al 3r curs.

trimestre de tardor -un bloec de dues

% setmanes : - un diea a la setmansa durant &
-setmanes.

trimestre de primavera - 4 getmanes eh un sol bloco

trimestre d'estiu ~ & setmanes en un sol bloc
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- "Newman College of Education™ (veure annex nim, 9 i 1Q)

Primer any - & getmanes -~ 1 setwana de preparacid
- 3 getmanes de prictiques

Segon any - S setmanes - 1 setmana de preparacib
- 4 setmanes de préctiques

Tercer any - & setmanes 1 setmana de preparacid

5 setmanes de practiques

Generalment el "college" envia uns quants alummes
a cada centre per facilitar la feina del tutor perd ge-—
neralment es reparteixen en classes diferents, A "Bul-
mershe College", per exemple, cada estudisnt &s membre
d'un grup de treball sutdnom que reuneix de tres a qua-
tre estudiants i tres o quatre grups tenen un mateix tu-
tor. Els estudiants de cada grup sén d'especialitats o
matdries diverses i 2ixd fa que a l'hora d'ensenyar apor_
tin una gran varietat de recursos i coneixements que afg
voreixen un treball en equip. Cada grup autdnom fa pric-
tiques en una mateixa escola. Es grup es reuneix diver-~
ses vegades a la setmana; fan un seminari sobre l'ense-
nyament del nivell corresponent amb el seu tutor i pre-
paren i revisen el treball per les practiques.

Fls estudients sbans de comengar les préctiques vi-
siten un o dog dies 1l'escola per tenir-hi un primer con-
tacte, per planificar el treball que han de preparar, i
per reunir la maxima informacid possible sobre l'escola
i el curs on ensenyaran. Abans d'snar a les prdctiques
els estudiants preparen 1'ansda a 1l'escola; especifiquen
per escrit els principis en qué se basaran i preparen
esquemes i guions amb 1'ajuda i supervisid del tutor i
déls professors especialistes de les matéries.

L'alurme ha de fer una memdriz amb tot el materisal
de practiques. En smquesta memdria hi ha d'haver:
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- Una informacid general sobre l'escola i la clasgse.

- La preparacid prévia feta a la normal sbans d'anar a
practiques on consten els objectius, continguts, méto-
des, avaluacid i recursos, llibres de text i de consul
ta, materials diversos i recuros utilitzats.

~ La preparacid de la feina de cada dia i de cada unitat
amb un comentari per fer-ne 1l'avaluacid,

~ E1 pla de treball de cada dia on figuri el temps d'ob-
servacib, realitzacib, preparacid, correccid, ete,

- Ordenar el material fet per un grup de nois Per veure
el progrés realitzat. '

- Fer una avaluacid final de les prictiques revisant i
reflexionant sobre la feina feta.

En general les practiques consten d'un perfode d'ob
servacid en qud 1'alumne es situa, després comencen a
treballar amb grups redults d'slumnes i fan algunes clas
ses 1 finalment es fan responsables d'una part important
de la jornada escolar., Aqui trobem també moltes diferdn-
cies. '

Al "Newman College of Education™, per exemple, no
limiten el temps gue l'slumne ha d'actuar com a observa-
dor perqué depén de l'estudiant, del criteri de 1'escola,
del mestre i dels nens perd el "college" recomana que
1'estudiant comenci a trebellar com més aviat millor i
assumeixi gradualment les seves responsabilitats. Convéd
que els practicants mantinguin un equilibri entre ense-
nyar, ajudar, observar i preparar. En cap cas durant els
primers anys no s'ha de deixar l'estudisnt amb 1la respon
sebilitat de portar una classe durant tota la jornada
laboral.

El "college" aconsella que dmrant 1es.préctiques que
fen els slumnes el primer any dediguin 40~50% del temps
2 ensenyar i un 20% a ajudar activament en treballs en
grup. Durant el segon bloc de pridctiques la cdrrega do-
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cent pot ser del 50-B0% i 25% com a sjudant 1 a les prac
tiques finals es pot ampliar el temps fins a ensenyar
durant el 65-75% del temps fins a fer-se cArrec durant
1'ltima sebtmana de la classe durent tota la jornada la-
boral.

b) Els objectius de les prictigues.

~ Els objectius de les practiques per als mestres de
pre-escolar segons el "Newman College® sbn:

- Conéixer cads nen ipndividualment i preparar activi-
tats adequades per afavorir-ne el desenvolupament
enocional, social i intel.lectual.

- Orgenitzar i dirigir una smplia gauma d'activitats.

— Partir de les experiéncies familiars que el nen ja
té.

~ Agafar experiédncia en el treball incloent-hi les ru-
tines de cada disa.

- Proposar jocs adequats i ajudar al desenvolupament
del llenguatge.

- Adquirir experiéncia de com preparar activitatsgjocs
i organitzar treballs de grup.

- Acostumar-se a treballar en equip amb els mestres i
puericultors.

- — Comengar a desenvolupar técniques positives de dis-
ciplina.

- Comengar a avsluar el treball dels nens en col.labo-
racidé amb els mestres i el tutor.

- Aprendre a controlar grups de nens en totes les si-
tuacions. ’

- Fls objectius de les prictigues per primdria sbn:

-~ Demogtrar un interds per descobrir la personalitat
individual de cada noi i tenir-la en compte en la pre
paracid del treball 1 en la marxa de la classe.

- Pariar clarament i amb autoritat i utilitzar téeni-
ques efectives per fer preguntes.
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- Preparar i donar classes de totes les &rees del pla
d'estudis i fer-ho de manera interesssnt i complint
els objectius proposats.

- Demostrar capacitat per distribuir i.analitzar la fei
na; exercicis i material.

— Aprendre a orgenitzar i fer-se carrec de totes les
situacions i comengar a deshvolupar técniques positi-~
ves de disciplina. ,

- Corregir treballs i aprofitar-ho per ensenyar, donar
&nims i motiver els slumnes.

- Ordenar i classificar el material per poder veure el
progiés d'un grup de nens i després de tota la clas-
se. _ |

- Aprendre a svaluar.

- Objectius de les priéctioues per als estudiants de se-
cundaria.

Primer periode de pféctiques (lr curs)

- Arribar a un cert coneixement dels nois d'aquest ni-

vell referent a:
interessos dins i fora de 1l'escolsa
necessitats intel.lectuals i emocionals
Diferéncies individuals. '

- Guanyar una certa confianga en la prdpia capacitat
pPer ensenyar.

- Observar 1 sprendre de mestres amb experidncia sense
oblidar que el gue serveix a un mestre no sempre va
bé a un sltre.

-~ Conéixer l'organitzacid d'una escola.

- Aprendre el vsalor d'una bonz preparacib.

-~ Comprovar que realment estd interessat per la profes
sibd d'ensenyant i pel nivell escollit.

Segon periocde de practiaues

- Augmentar el coneixement i comprensid dels nois.
-~ Establir un bon ambient per a 1'aprenentatge.
~ Comprovar el seu interés per l'ensenyament i pel ni-
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vell.

Apafar habilitats per establir una relacid positiva
amb els alumnes i el personal de l'escols.

Comprovar el coneixement de matéria, l'entusiasme
per la matéria, aprendre & ensenyar cada vegada mi-
llor i adaptar els coneixements & alumnes de capaci-
tats i necessitats diferents.

Aprendre a sprofitar el "feed back™ que déna una clas
se 1 aprofitar-ho per actuar de manera adequadsa.
Detectar signes d'indisciplina abans que esdevenguin
un problems.

Recondixer signes no verbsls per mesurar l'atencib.
Recondixer els punts d'interés 1 aprofitar-los per
maximitzar 1'atencid.

Ser capag de portar una classe.

Bloc principal de préctigues.

Demostrar competédncia en l'ensenyament.

Demostrar un vertader interéds per 1l'ensenyament.
Demostrar una sensibilitat per percebre el "feed

" back" de la classe i per prendre les accions apropia-
des.

Comprendre el que comporta la direccid d'una classe.
Demostrar capacitat per treballar de forma efectiva

a2 1'escola secundaria.

Demostrar una certs maduresa en les relacions soclals.

c) La supervigid de les practigues.

El responssble de les practiques és el professor-tu

tor el gual visita els seus alumnes com a minim una vega-
da per setmana. En alguns "colleges” el tutor especialis-
ta de la matdria també visita els alumnes quan sdn a pric

tiques, sobretot els alumnes de secundaria., El professor-

tutor supervisa i avalua les practiques. La seva tasca
consisteix a:
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~ Donar seguretat a l'slumne, particularment durant el
primer periode de practicues.

— Fer de nexe entre l'escola i la normal. E1 tutor vigi-
ta l'escola un cop per setmana. _

- Aconsellar l'alumne sobre les relacions amb l'escola i
com aconseguir els materials didactics. '

- Instruir 1'estudiant sempre que cal sobre mdtodes i téc
niques.

~ Aveluar 1l'slumne tenint en compte:
com ensenya,
com aprén,
com es relaciona amb els nens, _
com ha realitzat els objectius de les préctiques.

En l'aveluacid final generalment es declara 1'alumne
apte 0 no apte. En aguesta decisid intervéd el director de
1'escola, el mestre associat i el mestre de la classe,
perd la responsebilitat final la t& el tutor i en alguns
casos els examinadors externs que observen com ensenya
una mostra dels slumnes que sén a practigues. Aguesta mos
tra no és inferior sl 10%.

Per a 1'avaluacid es tenen en compte la memdria i
diferents aspectes que acostumen a ser aquests:

Qualitats personals

aparenca

com utilitza la veu :
sentit de la responsabilitat professional
gensibilitat

participa016

Prepasracid

qualitat de la preparacid prévia a les prictiques
continguts: adeauzcid als diferents grups
originalitat / iniciativa

preparacidé i atencid al material i equipament
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qualitat del material
utilitzacid de recursos

Actuacid a classe

organitzacidé / direceid i supervisid
coneixement de la matéria

técniques de fer preguntes

ambient i control

explicacid, distribucid del temps, flexibilitat
domini del llenguatge i dels nombres

com arxivar i ordenar el material (memdria)

Altres observacions

salut, viatges

d) Relacid escola-normal.

A les escoles de mestres existeixen uns comités que'
s'encarreguen, d'acord amb les autoritats locals, de con-
nectar amb leg escoles. Els directors de les escoles pro-
posen uns noms © mestres associats, que a vegades és el
mateix director, un diputat de l'escola o un mestre, que
es fa responsable dels practicants, els informa, els di-
rigeix, els arregla 1'horari de treball i les entrevistes
i visites amb membres de 1l'escola, etc. Els mestres asso-
ciats intervenen en l'avaluacid mitjancant un informe. Es
procura estsblir unes bones relacions entre les dues ins-
titucions i el tutor gue visita l'escola cada setmana hi
té un paper important.

e) Bl finsngament de les practiques.

Quasi tots els’col.legpes procuren limitar el nombre
de visites a les escoles i tendeixen a profitar les esco-
les que sdén a prop del centre considerant a vegades l'eco
nomia més que l'adequacid. L'escola de mestres paga el
trangport piblic i el menjar dels alumnes de practiques.
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£) Criteris per avaluar la qualitat de les prictiques.

Els HMI han proposat criteris per avaluar les pric-
tidues i fan una colla de consideracions (1):

- E1 grau d'entesa entre el professorat, els estudiants
i l'escola en compartir el seu objectiu i el seu signi
ficat.

- La mida en qué les prictiques s'han relacionat amb el
conjunt dels estudis de la carrera.

- La seva influéncia smb l'interds dels estudiants per a
un determinat nivell d'edat.

- La manera com progressivament han preparat l'estudiant
per fer-se cirrec dels problemes que trobard quan co=
menci a ensenyar. '

Idealment la teoria s'hauria de construir des de la
prictica i la prdctica hauris d'estar informads rer la
teoria; per tant aquesta interaccid faria revisar el
temps de practiques i la programacid de les matéries.
Sembla que la millor solucid seria aquells gque oferiria
unes practiques al llarg de la carrera per relacionar
sempre la teoria i l'escola, i per tant aixd aniria con-
tra el sistema de blocs consecutius.

Les prictiques no afecten la decisid sobre el cicle
al qual es vol dedicar 1l'alumne, perquéd les practiques
comencen massa tard, quan és dificil ceanvianfitopeid i les
vigites prévies no domen la possibilitat d'una orienta<
eib.

Quinge setmanes de practiques sdn poques per prepa-
rar un mestre pér a qualsevol eventuslital; per exemple
no es fa atencid a com ensenyar els nois que no seguei -~
xen o els superdotats, que son problemes importants = les
escoles integrades o "comprehensive®.

(1) DES. "Developments in the B. Ed. Degree Course™.
HMSO 1979 pég. 42.
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C. VIII. EL "POSTGRADUATE CERTIFICATE IN EDUCATION;

8.1. Conceptes generals.

_La quarta via per a2 un ensenyament és la que seguei
xen els graduats o llicenciats que ja tenen una carrera
universitaria i volen preperar-se per a l'ensenyament.
bquests estudis professionals es poden cursar a la mabei
xa universitat, a un "college of education" o a les poli
técniques i duren un sny. Lleany 1979 hi havia 4947 estu-
diants que feien estudis per al "PGCE" als departaments
d'educacid de les universitats i 4514 estudiaven a "co-
lleges" o0 a les politéenicques.

Aquest curs ofereix diverses opcions per prepsaxar
els graduats per exercir de mestre en qualsevol nivell
encare que els alumnes solen demostrar una preferédncia
per l'escola secundadria. L'any 1976 el %0% d'estudisnts
de "PGCEY es preparaven per primdria o per escola inter-
mddia mentre la resta es preparava per secunddria. Hi ha
alguns centres, com per exemple la "London University
King's college" que Unicament ofereixen estudis per a es
coles secundaries.

El problemsa que tenen els graduats per ensenyar a
primiéria o a les escoles intermddies és que la seva pre-
paracid no respon a les exigéncies de la feina que heu-
ran de fer perqué la majoria de graduats sbn de lletres;
solament un 12% sbén de ciéncies i alguns llicencists es-
tan especialitzats en matéries gque no entren en el pla
d'estudis d'agquests nivells. Agquestes persones general-
ment no tenen una preparacid especifica en les matéries
bdziques de primdria, que sb6n el llenguatge i les mate-
mdtiques, i en canvi han de deixar de banda la matéria
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gue coneixen per tal que 1'infant aprengui-una gamma Am-
plia de coneixements.

Tot 1 reconeixent aquesfs inconvenients, el sistema
considera Que aguests mestres poden contribuir a la bona
marxa de 1l'escola aportant la seva visid i capacitats
d'especialistes i argumenten que si bé &s cert que resul-
ta dificil cobrir la preparacid per a primdria en un sol
any, cal considerar que l'estudi aprofundit en una matd-
ria els dbéna unes capacitats que afavoreixen qualsevol al
tre aprenentatge. Per tant, el que necessiten per poder
fer-se carrec d'una classe &s condixer les caracterfsti-
ques i capacitats dels nens d'souestes edats i una bona
orientacid metodoldgica i didactica.

Per sls graduats que es preparen per ensenyar a ni-
vell secundari el problema consisteix a wveure com s'han
d'ensenyar i com es poden aprendre uns coneixements a
unes determinades edats i circumstincies. També és impor-
tant que entenguin que la seva 3rea de coneixements pot
contribuir d'una maners éfica¢ a l'educacid del noi i per
aixd cal situar-la dintre del conjunt del procés educa-
tiu dels nois. La figura nim. 1 mostra que la digtribucid
dels estudisnts de secundaria per especialitats no correg
pon a les necessitats de l'escola i que el nombre d'espe-—
cialistes en matemdtiques i cienciesg és insuficient.

8.2. Pla d'estudis.

Per preparar els estudiants per entendre el procés
d'ensenyar i d'asprendre i desenvelupar una actitud pro-
fessional enfront de les tasgques de l'escola, tots els
cursos consten d'elements gque poden ser considerat com
estudis basics o fonamentals d'educacid, estudis profes-
sionals i estudis“curriculars, tot i gue no sempre queden
clares aquestes denominacions.
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DISTRIBUCIO PER MATERIES A PRIMARIA | INTERMEDIES

329 estudiants considerats

Ciéncies socials

Altres humanitats
Musica / art

Altres matéries. Matematiques

Ciéncies biologiques
Fisica / quimica

Geografia

Altres ciéncies

Historia Llenguatges

Anglés

Les ciéncies socials inclouen psicelegia, sociologia | economia. Altres humanitats inclou
filosofia, teologia, humanitats, etc, Altres cidéncies: zoologia, batanica, ciéncies generals,

coneixement del medi, etc,

Font: D. E. 5; PGCE in the public sector. HMI discussion paper, 1980




Fig., nlm. 2

Historia

Anglés
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DISTRIBUCIO PER ESPECIALITATS DE SECUNDARIA

Geografia

Llenguatges

721 estudiants considerats

{tres humanitats

=

i, Ciéncies socials

Musica / art

T
e
e
e -l
™
danka X
e TiEiia

Altres matéries

Matematigues

Altres ciéncies

Les ciéncies socials inclouen psicologia, sociologia i economia, Altres
humanitats inclou filosofia, teologia, humanitats, etc. Altres ciéncies
zoologia, botanica, ciéncies generals, coneixement del medi, ete,

Font: 0. E: 8. PGCE in the public sector. HMI discussion paper, 1980
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Segons un estudi realitzat els anys 1976~77 i publi
cat 1'any 1980 pels HMLI 1 que es va basar en l'estudi de
divuit institucions, els resultats serien els segilients:
(1) Fls estudis:bdsics o fonamentals d'educacid, "Educa-
tion ‘Studies”, comprenen generslment les matéries d'his-
tdria, filosofia, psicologia, i socioclogis de 1'educacid
que també poden incloure alguns elements de teorias sobre
programacibd. En les institucions estudiades en aquest
treball la importdncia que tenien aguestes matdiies va-
riava de msnera wolt considerable. La tendéncia és trac-—
tar unes poques qlestions d'histdria de 1'educacid, que
no es dbéna en alguns centres, i posar la madxima atencid
en la psicologia, la sociologia, i la filosofia de l'edu
cacibd en relacid al procés de desenvolupament dels in-
fants i els factors associats amb el procés d'aprenentat-
ge.

Els estudis professionals pretenen denar a l'alumne
una millor comprensié dels processos de l'ensenyamént i
ltaprasnentatge i dels recursos, capacitats i habilitats
que es necessiten per ferwse carrec d'una classe.

Els estudis'curriculars’ cobreixen les matéries que
els estudiants volen ensenyar a l'escola, En el cas dels
alumnes que volen esdevenir professors d'una escola secun
daria, aguests estudis desenvolupen la metodologia i la
diddctica en una o en dues matdries de la seva especiali-
tat. En el cas dels futurs mestres de priméria i d'esco-
les intermddies cobreixen un ventall més ampli de mateé-
ries. E1 capitol més important d'aquest curs que cobreix
1/%3 o més del temps total sbn les practiques, que compre-
nen un periode d'observacid i les practiques docents.
Aquestes prictiques duren de 10 a 14 setmenes i de mitja-
na 1ll-12 setmanes i generalment es divideixen en dos
blocs. Les maneres d'organitzar aquestes prdctiques sdn
tan variades que dels 18 centres estudiats com a mdxdim
tres, segueixen el mateix model. (veure fig. nim. 2,3 1 4).

(1) "Department of Education and Science™ PGCE in the Bu-
biic Sector an HML discussion paper. Cctober 1930,
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PLA D’ ESTUDIS DELS ESTUDIANTS QUE ES PREPAREN PER A
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CURRICULUM DELS ESTUDIANTS QUE ES PREPAREN PER A
MESTRES DE CURSOS INTERMEDIS
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Font: D.E.S. PGCE in the Public Sector. HMI, 1980
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Fig. nim. 5

PLA D'ESTUDIS DELS ESTUDIANTS QUE ES PREPAREN
PER A SECUNDARIA '
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En general es pot dir que les practiques no es fsn en
un sol bloc i que procuren distribuir-les al llarg dels
tres trimestres del curs. Hi ha blocs de practiques a les
escoles i també hi ha la modalitat d'anar a l'escola uns
dies a la setmena i simultanejar aixi la teoria i la pric-
tica. Algunes institucions demanen als estudiants experién
cia escolar prdvia abans de comengar el curs, especialment
per a primdria. Fn molts casos el model de prictiques és
forca semblent per a primd3ria i per a secunddria, perd en
altres les prictioues tenen més pes 2 nivell de secundd-
ria que de primdria i al revés. En general es pot dir que
8 nivell de primdria i escoles intermédies hi ha una ten-
déncia a retardar el bloc de practiaues cap al tercer tri-
mestre perd resulta dificil generalitzaz.

Les figures 5, € 1 7 mostren una gran diversitat en
1'estructura dels cursos, de manera que les diferéncies
entre els cursos que preparen per a primaria sbén tan grans
com les diferdncies entre primdria i intermédia i per tant
poden considerar-se en un sol bloc. El primer que sorprén
és 1la diferéncia en l'horari que varia de 256 a 410 per a
primdria i de 250 a 408 per a intermédia. Hi ha una ten-
ddneia a fusionar els estudis professionals i “curriculars"
i a vegades fins i tot amb els estudis bidsics d'educacid.
Fls estudis d'escole primarie i intermédia estan conce-
buts per preparar mestres per fer-se carrec de totes les
matéries d'una c¢lasse, pero slguns centres permeten una
certa opcid als futurs mestres d'escoles intermédies una
vegada s'ha assegurat un coneixement de les dues drees
basiques de llenguatge i matematiques.

Tn els cursos de secundaria el temps dedicat a la
preparacié dels estudiants varia entre 160 i 480 hores,
cosa que és una diferdncia molt considerable.Els estudis
d'educacid i els estudis professionals es donen fusionats
en tres institucions i estan fusionats parcialment en sis.
En general els estudis ‘curriculars' consistents essencial-
ment en estudis metodoldgice es donen a part, excepte en
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un cas en qué es donen conjuntament amb els estudis pro-
fessionals. En la majoria des les institucions els estu-
diants es preparen per engenyar dues matéries, en algun-
nes institucions solament es preparen per & una i en al-
tres la segona matéria és optativa.

£s interessant destacar el cas d'algun centre que
organitza les practigques en grup, de manera gue uns
quents alumnes treballen junts a la mateixa esctbla sota
la direccid d'un tutor que es fa cdrrec d'un seminari de
treball per discutir i per donar-li uns base tedrica. En
aquest seminari s'hi convida sovint el mestre de la clas
se 0 els professors dels centres de formacid.

Aquesta orgenitzacid s'ha demostrat interessant i
efica¢ per als alumnes i estd en procés de generalitza-
cid amb el suport del HMI. La tendéneis &s doncs inte-
grar els diferents aspectes de la formacid dels futurs
ensenyents i identificar la pradctica docent com a factor
integrant. Les observacions i la marxa de la classe de-
terminen en aguest cas el contingut i 1'ordre de discus-
sié i presentacid dels problemes i materials.

El procés de preparscid, observacid i aplicacid a
les escoles seguit de la seva andlisi i discuseid demana
més temps que el mdtode formal i per tant presenta el
probleme de cobrir tot el programa. Tanmateix cal accep-~
tar que amb un any sols hi ha temps d'inieciar un procés
que ha de continuar en un programa d'induccid i ha de se
guir amb una formacid permanent.

Els cursos basats en la préctica demsnen unsa estruc
tura tan acurada o més gue els cursos basats en una ex-—
posicié ordenads i tedrica dels elements educatius. No
és suficient posar els alumnes a 1'escola per preparar-
los emb més capacitats per observar, snalitzar i inter-
pretar la prictica. Donat que les escoleg s6n diverses,
el video pot ajudar a comprendre altres realitats i pro-
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Fig. nim. &
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Fig. nam. 7
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PRACTIQUES PER ALS ALUMNES DE L'ESPECIALITAT
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blemes c¢om poden ser, per exemple, l'educacid de mino-
ries o el problema gue tenen algunes escoles de suburbi,

Aguest tipus de curs déna un paper rellevant al tu-
tor o grups de tutors. Segons els HMI caldrd formar
aguests tutors perqué puguin complir un paper gue per unsa
banda demana la col.laboracid amb el mestre de 1l'escola i
per altra una relacid constant amb els especialistes del
"college" d'educacid. També és fonamental la col.labora-
cid de l'escola i sobretot la del mestre, perqué veu el
treball que fa 1l'alumne cada dia, els seus progressos,

i és qui menté un contecte més sostingut amb 1'alumne.
La manera i els mdtodes que utilitza per sjudar-lo sén
fonamentals per a 1'&xit de l'experidncia.

Aquests cursos, basats en la practica, nb descarten
la importidncia de la teoria o la necessitat que l'egtu-
diant tingui aceés a ocualsevol disciplina quan la neces-
siti. Els especialistes han d'ajﬁdar i intervenir en el
semineri quan -:sembli oportd i 1'alumne pot fer consultes
quen ho consideri necessari. Aquesta proposta tampoc no
descarta el fet que puguin programar-se alguns cursos ted
rics al "college™,

Els HML diuen que és important tenir en compte agues
ta proposta, que els alumnes de "PGCE" ven a 1l'ensenys—
ment amb unes capacitats, uns coneixements i una madure-
sa d'actituds que els permet progressos rdpids i discer-
nir facilment guines 8én les seves mancances i demanar
1'ajuda escaient en el moment precis.

8.3. Exdmens finals o de graduacid.

Quen els mestres acsben els estudis han de passar un
examen de graduscid. Tent el titol de "Batchelor of Edu-~
- cation™ ordinari de tres asnys d'estudis com el "Batchelor

of Education honours® de quatre anys i el "post-graduate
certificate in education® de quatre donen el titol de
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mestre i un mateix estatus professional d'entrada.

Els exsémens finsls:es fan amb la participacid d4'exa-
minadors externs proposats pel "college™ i acceptats pel
"CNAA" o "Council for National Academic Award” o bé per
la universitat. Aocuests examinddors juntament amb alguns
professors de la institucid formen el tribunal.

L'examen de graduacid varia molt segons els centres.
En general es fa un exsmen escrit sobre les matéries aca-
démiques de l'especialitat i sobre alguna qilestid educa-
tiva. Es dbna molta importdncia a l'examen oral, que'sol
consistir en 1l'exposicid d'un treball o tesina sobre la
qual el tribunal pot fer preguntes. També acostuma a ha-
ver-hi un exerciei préctic que es pot realitzar a l'escos
la de nens o pot consistir a comentar les préctiques i el
material de practiques.
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C. IX. CONTROL DE QUALITAT ACADEMICA DE LA FORMACIO
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Donat el grau d'autonomia dels centres, €s necessa-
ri gque d'alguna manera es garanteixi la qualitat de la
formacid i l'egquiveléncia entre els centres que donen
una mateixa titulacib. Els cursos sdén programats, realit
zats i avaluats pels "colleges", perd no tenen dret a do
nar la titulacid; evidentment el qui 44éna aquesta titula
cid pot controlar la qualitat.

A Angleterra i el Pais de Galjles hi ha dos sistemes
de control de qualitat que exerceixen per una part el
"CNAA"™ i per 1l'altra les universitats. Ambdiues institu-
cions tenen 1la responsabilitat de la meitat, aproximada-
ment, dels centres de formacid d'ensenyants i supervisen
els estandards del centre de tres maneres:

- Plepifiquen o aproven els cursos de formacid inicisl.

- Fixen la qualificacid i l'experiédncia que ha de tenir
el personal docent que es fa carrec d'un curs.

- Imposen un sistema de control i correccid extern al
centre.

Cal fer notar, tanmateix, que hi ha dues institu-
cions que també tenen un interés a fixar el nivell dels
mestres: el "DES" o "Departament of Education and Scien-

ce™ 1 les associacions de mestres, particularment el
"NUT" o "National Union of Teachers".

El "DESY intervé en la fixacid dels estandards de ma
nera indirecta; determinant les gqualificacions winimes
d'entrada als "College of Education”, fixa les gualifi-
cacions académiques necessdries per entrar a la profes-
5ié o nivell de sortida i participa a través de la ins-
peccid, en la valoracid de l'any de prova. El "DES" tam-
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bé decideix el nombre de mestres gque es necessiten cada
any i les escales salarials, cosa que té& una influéneis
decisiva en la determinacid de la qualitat dels candidats,
donat que aguesta augmenta amb la seleccid i les expecta-
tives d'un sou digme.

Les associacions de mestres tenen una influéncia sig
nificativa per mitja de les seves publicacions, dels cur-
sos i conferéncies que orgsnitzen, perqué formen part
dels comités dels "colleges", universitats 1 del "CNAA" i
de les seves reivindicacions de cardcter sindical.

9,1, Qué hz de ser controlat.

Els aspectes consideratscom a significatius a l'hora
d'avaluar la qualitat d'un centre sdn:

a) El tipus de curs que donen: la seva demanda, objectius
continguts, programacid, lectures obligatdries, ete.
El rigor i la qualitat dels curses es jutja, cada vega
da més, per la menera com es relaciona la teoria i la
prictica i com aquesta interaccid pot ésser demostra-
da. També :en els examens s'ha passat de posar 1l'émfasi
en la teoria (anys 60) a buscar un model eficag per
educar els practicants d'una menera intel.ligent. (fi-
nal dels 70). (1) | |

El cos acaddémic-britinic és tan compscte i comparteix
les seves tradicions de tal manersa que els criteris
per recondixer la qualitat sdn comunament acceptats i
coneguts. Aixd, evidentment, fa molt dificil la des-
cripcid per un no britdnic. | |

En general a Anglaterra es té poca simpatia per les
taxonomies de capacitats, aptituds i competéncies pel
fet qQue per una part les consideren restrictives i mas
sa tancadeg i1 per 1'altra no sbn prou'precises sobre
alguns aspectes del'. saber fer.

(1) Informe de L. Wharte per al Ministeri d'Educacid
d'Indonésia. Maig 1980.
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Segueixen en general un sistema menys formal, basat
en el "common understanding” i en el Ycommon pool of
Knowledge™ i creuen que aixi poden arribar a un judi-
¢i valid. Evidentment el sistema deixa part de l'ava-
luacid al eriteri del jutge perd també déna oportuni-
tat que la part contrédria es defensi i 1i ddna inieia
tiva i ocasid d'explicar i argumentar les seves raons.

Aquest sigtema sembla que funciona bé, almenys tan bé
com altres, no tant pels seus criterig intrinsecs com
per les deficiéncies d'altres sistemes que pretenen
ser més objectius i sbn igualwment parcials.

Fls estudiants. Les qualificacions d'entrada s'han -
elevat, ara demanen dos matéries a nivell "A" a l'exa
men de GCE i, pel cap baix, un nivell ordinari de ma~
temédtigques i llenguatge. El nivell de sortida es mesu
ra sempre smb la col.laboracidé d!examinadors externs
8l centre 1 es fa de moltes maneres. En general s'a—
bandonsa progressivament l'examen escrit 1 es psssa a
un tipus d'examen més obert i directe (practiques,
entrevista, sessions de treball, defensa d'una tesi,
ete.)

Els recurscs. Els centres han de tenir el personal i
lileguipament necessari com sdn les biblioteques. Amb-
dues coses solen estar ben resoltes 1 no acostumen a
plantejar problemes. La qualitat del professorat es
mesura en gran manera Per la seva capacitat de parti-
cipar en activitats relacionades amb la seva feins
tant dintre com fora del "college"™ i en la seva capa-
citat d'iniciativa,

L'organitzacid institucional., Posen molt d'interds en
la direccid i coordinacid del centre i veuen si té
sensibilitat per acollir i resoldre els problemes.
Tanbé consideren l'organitzacid per departaments i
per cursos.
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9.2. "The Council for Wational Academic Awards, CNAAY,

Va ser creat per reial decret l'asny 1964 per donar
les tituwlacions i distincions académiques als estudiants
que complebessin amb éxit els cursos que la institucid
hagués aprovat.

Les institucions que reben les titulscions del "CNAAY
en educacid (politdcniques, "colleges” o instituts d'edu-
cacid superior) esten distribuits per tot el Regne Unit i
els estudiants aspiren & dues titulacions: el "Batchelor
Education, B.Ed." o el "PGCE, Post Graduate Certificate
of Education"; les dues titulacions sdn equivalents en
termes professionals.

El "CNAA" és essencialment una institucid que garen-
teix que els titols de "B.BEd." i el "PGCE" es donen a tot
arreu a un nivell comparable. Per acreditar el nivell
dels centres i valider les tituleacions controla:

- El nivell dels cursos.

- Aprova la 1lista d'examinsdors externs que han d'ava-
luar els cursos.

- Porta un control de tota la informacid.

E1l’ "ONAA" és un cos de validacid que estd format dni
cament per técnics administratius dividits en diferents
seccions. Una d'aguestes és la que entén en la formacid
dels ensenyants. Aquests tdcnics orgemitzen un comitd wvo
luntari que té& diferents subcomitds. En 1a formacid d'a-
quests comitéds intervenen les institucions que reben la
validacid del "CNAA", les associacions professionals i
1'administracid central. Aquests comités aproven les 1lis
tes d'examinadors externs que proposen els centres, reben
els informes i estableixen les 1inies i directrius a se-
gulr pels equips que visiten, avaluen el centre i fan cri
teris orientatius i qualitatius i els suggereixen als cen
tres. Ta validacid dels centres es fa per tres caming di-
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ferents:

al

b)

Cada cinc anys un equlp de professionals entre els
quals figuren acadeémics, megtres i professors d'altres
"colleges™ d'educacid visiten el "college" per analit-
zar i discutir el pla d'estudis i organitzacid amb els
professors del centre ("peer validation"). Cal obser-
var que en aquest sistema les institucions sdén jutja-
des perd al seu entorn formen part com a jutges d'al-
tres comités. EL procés és molt rigords i estd basat
en el didleg i en l'aplicacid dels criteris elaborats
pel comité del "CNAA" i en la increible capacitat que
tenen els anglesos per respectar les peculiaritats de
cada centrs mentre es demostrin raonables i convin--
cents.

Una de les peces fonamentals per al control de la quas=
litat dels centres sdn els examinadors externs, els
quals formen part del tribunal dels exfimens de 1li-
cenciatura o graduacid que passen, al final de la car-
rera. Els examinadors externs sdn proposats i pagats
per cada "college" perd la llista ha de ser aprovada
pel "CNAA". Poden ser elegits per a aquesta tasca pro
fessors dels politécnics, universitats i "colleges”
d'educacid superior. Tenen un paper importent en la
decisid del tipus d'examen i en l'avaluacid i en cas
de desacord la seve decisid &s la definitiva. Perd el .
paper més important que tenen és jutjar la qualitat
del treball i del seu resultat i si els nivells sén
comparables als dels altres centres. Sbén una prova i
un estimnl per al "college" i al mateix temps servei-
xen com & guies i consellers. Els examinadors externs
escriuen un informe al centre i la trascendéncia dfa-
guest informe i la manera com respon el centre &s una
mesura del seu interés per millorar le seve qualitat.

Existeix un procés intern davaluacid que el "CNAA"
ha proposat recentment, gue congisteix qué els profes
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sors d'un curs fen 1'autoavaluacid de com s'han aconse-
guit els objectius i anslitzen els seus éxits i els seus
fracassos 1 fan propostes per millorar el curs i resol-
dre les dificultats. Aquesta practica produeix una auvto-~
eritica franca i oberta i provoca un procés intern de re
novacié que es fa arribar al "CNAA"™ i que serveix per va-
- lidar la feina que fan els centres.

9.3. El control que exerceix la universitat;

L'organitzacid territorial universitdria es va desen
volupar a partir de 1947 quen ven ser creades les "Area
Training Organizations, ATO". Awvui, aquesta organitzacid
Jja no existeix perd ha perdurat el model d'una universi-
tat central que controla i d'una colla de "colleges™ ins-
crits en aquesta univeréitat que també mantenen relacions
entre ells. A causa que cada universitat gaudeix d'un am-
pli marge d'autonomia no &s fdcil dir quin tipus de cur-
sos proposen ni establir els criteris d'actuacid.

L'associacid amb les universitats t€ per als "colle-
ges" dos linits que c¢al tenir presents:

~ B8i bé el control académic dels "colleges" associats el
té la universitat, el control financer i politic esta
en mans delis "LEA" o auboritats educatives locals.

~ La direccid académica que exerceix la universitat estd
g mans d'un comité on els professors i alumesg dels ai
ferents “"colleges” hi sdén representats ("delegacy");
les decisons que pren aquest comité'poden ser invalidsa-
des per la juntae de govern de la universitat o "Senat”.

Un professor de la facultat d'educacid dirigeix com
a delegat de la universitat la relacid amwb els "colleges"
d'educacid i és responssble de la qualitat dels seus cug
sos. Aguest professor &s qui reuneix el comitdé format per
representants dels "colleges" d'educacid i de la univer-
sitat que es troben per revisar els cursos, sls seus ob-
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jectius i evolucib. Aquest comité és locsl i formal. Es
freqlient que els representants de la universitat siguin
gent de diverses facultats i departaments que no conei-
xen els problemes propis de l'ensenyament perd si les
exigéneies de la seva matéria.

Generalment la relacid® entre els professionals de
les facultats i dels "colleges of education sén cordials
i s'estableixen relacions informals gue afavoreixen 1l'in-
tercanvi de punts de vista i que donen-al professorat de
les normals accés als recursos de la universitat.

La universitat controla la qualitat del "colleges™
de diferents maneres:

a8) La universitat determina el tipus de cursos que es fa-
ran tenint en compte l'equilidbri entre les diverses
matéries, els controls que cal fer i la duracié i loca
litzacid de les practiques de maners que els "colle~
ges" tenen poca autonomia en aquest aspecte i 1la uni-
versitat crea unes estructures que 1li permet comparar
nivells. Una carecteristica d'aquests cursos planifi-
cats des de la universitat és que posen tot l'émfasi
en els estudis aczdémics i en la teoria educativa i
els examens finals solen basar-se en'aquests princi-
pis.

b) El control de la universitat s'exerceix també a tra-
vés del sistema d'exdmens. La universitat designa exar
minadors externs per a cada matéria prioritaria ("ma-
jor") del curs, ja siguin de la mateixa universitat o
d'altres universitats. El control és rigords i posi-
tiu perqué & la universitat 1i interessa que els ni-
vells siguin comparables als de les altres facultats.

¢) Fins a cert punt la universitet té influéncia en 1l'e-
leccid del professorat perqué intervé en les comis~
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sions de seleccid. En alguns col.legis el professo-
rat ha de ser reconegut o acceptat com & capa¢ de do-
nar cursos quée porten a ltobtencid de la titulacid.

Aquest sistema de validacid fet per la univarsitat
és cada dia menys important en nombre perqué les univer-—
sitats no volen fer-se carrec de la validacid dels colw
legis d'educacid. | '
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C. X. A INDUCCIO T LA FORMACIO PERMANENT.

10.1. La induceibd.

S'entén per induccid un programa sistemdtic de pre-
paracid i d'estudi per als mestres qQue exerceixen per
primera vegada a l'escolas i fan un any de prova com a
aprenents. La induccid no té com a finalitat substituir
la formacid inicial ni repetir-la, el seu objectiu &s
que €l mestre no estigui preocupat Gnicament per la seva
supervivéncia ni es senti aclaparat per la responsabili-
tat d'haver de dominar la feina des del primer moment,
sind que trobi a la classe ocasid d'aprendre i suport ppg'
fessional en la seva tasca, gue pugul relacionar teoria i
préctica i guanyar una experiéncia personal que solament
s'adguireix quan un t& plena responsabilitat de la clas-
se. La induccid és un treball de cooperacid entre el mes
tre nou, l'escola gque el rep, les autoritats locals i
les normals i es congidera com un any pont entre la for-
macid inicial i 1a formacid permanent.

La induceid es concreta en programes molt diversos
perd sembla que hi ha unanimitat a considerar el tutor
com una peca c¢lau. El tutor és la persona d'experiéncia
de 1'escols que assumeix una responsabilitat especifica
envers el mestre nou. La seve feina com a tutor consis-
teix a donar orientacions en matéries professionals i a
animar-lo per resoldre els problemes gque tingui. El tu~
tor pot assistir a les classes del mestre o bé el pot re-
bre a la seva classe. EL tutor també orgenitza entrevis-
tes i discussions amb gltres mestres del centre o de fora,
prepara visites a altres escoles, etec. Per fer aguesta
feina el tutor necessita un temps i cal alliberar-lo de
part de la seva tasca docent. Alguns tutors reben una
formacid especifica per fer la seva tasca; a vegades
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s'organitzen cursos d'una o dues setmanes abans que coO=
menci el curs 1 altres vegades els tutors assisteixen a
un seminari gue es fa al llarg del curs.

El mestre que ha de fer un programa 4'induccid pri-
mer fa unes visites prévies a l'escola per tenir-ne co-
neixement i preparsr el material necessari. El uestre
aprenent fa una jornads laboral reduida de manera que 1li
queden 1liures algunes hores o bé disposa de mitja jornd
da o a vegades d'un dia 1lliure a 1la setmana. Agquest
temps serveix per programar la feina amb el tutor,prepa-—
rar les classes, anar a reunions o seminaris que fan jun
tament amb altres mestres o a la normal. L'organitzacid
d'aquestes activitats presenta problemes de finsngament,
desplagament, organitzacid i substitucions. Cal tenir en
compte que els mestres de primer any tenen molts proble-
mes personals concrets i immediats que sén els que més
els preocupen i cal donar el millor aprofitament possi-
ble & aquest temps lliure del mestre.

El concepte d'induccid ja era present en el James
Report, on es recomanava donar sl mestre una ajuda espe-~
cial durant els primers enys d'exercici. Aquesta recoma-
nacié va ser recollida en el llibre blanc ("White paper™)
i es van comengar unes experiéncies pilot a Iiverpool i
a una zona rural de Northumberland. L'experidéncia va co-
meng¢ar l'any 1974 i va acabar l'any 1978 i a pesar de
les critiques que se 1i varen fer, llexperidncia es va
demostrar molt positiva de manera que l'smny 1977 altres
LEA van comengar a splicar-la. |

Avui el concepte dtinducecié estd scceptst com una
part important de la formacid professionsl del mestre i
si es consulten les egtadistiques del DES es demostra
que l'any 1978-79 el 90% de mestres nous tenien un tipus
o altre d'induccib.
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Taula nam. 1

MESTRES QUE SEGUEIXEN UN CURS DINDUCCIO (Anglaterra i Gal-len)

Pro~escolar, primdria, secunddria i educacié especial

Nonbre de mestres Kombre de meatres Nombre de mestres
on programa d in- que exerceixen per a jornada compler-

ducelé primer any ta que a8 necesgi-
Any acaddmic ten per a substl -
tiuecions de tutors
1 mestras
1.978-79 22.000 23.805 ' 620
1.979-80 14,000 ——— 625

Pont: D.E.9. Statistical Bulletin 9/80. Auguat 1.980.

La induccid no s'ha generalitzat per manca de recur
80s, de manera que ha quedat a criteri de cada autoritat
local si demana o no aguest requisit. En alguns cascs el
mestre aprenent rep un salari i en altres casos no. En
el cas de que s'apliqui, el mestre que acaba abans de te
nir un estatus professional de ple dret ha de treballisar
a una escola com a aprenent ("probationer®) un o dos
anys i la seva actuacid ha de ser satisfactdria. L'orga-
nitaacié d'aquestes practiques és molt diversa; a vegades
es fa a tewps parcial, altres els aprenents tenen la res
ponsabilitat de la classe, &s freqilent que l'aprenent
tingui un tutor i que tingui un temps per continuar la
seva formacid.

2) Problemes i algunes critioues a la induceid fetes
pels interessats.

El primer any de treball a 1l'escola és un any difi-
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eil i ehcara.que la induccidé pot ajudar el principient,
cal recondixer que la majoria dels problemes sdn perso-
nals i per tent molt dificils de solucionar institucio-
nalment.

En general sembla que l'ajuda del centre i particu-—
larment la del tutor &s la més efectiva, perqué els mes-
tres es troven fisicament cansats per anar a cursos que
segons ells, en molts casos, repeteixen conceptes que ja
s'han donat & la formacid inicial.

Els mestres nous a vegades diuen que es ddna poca
interaccidé amb el tutor perqué, per respecte & 1'autono-
mia del company, el tutor a vegades es resci a assistir
2 les classes del seu pupil 1 en desconeix els problemes
reals. Altres, al contrari, creuven que la intervencid
del tutor, no els deixa fer les classes al seu aire i
que es veuen una mica limitats en les seves activitats.

Un dels objectius de la induceid és 1'avaluacid de
la feina, perd molts practicants diuen que, a excepcid
del tutor, no hi ha persones que puguin valorar-la, do-
nat que les visites dels inspectors sdén rares. En gene-
ral, un dels problemes més grans que diuen que troben
els practicants és treballar amb nens de diferents capa-—
citats, i segons els directors, un dels problemes més
greus dels mestres é&s el manteniment de la disciplina.

A} final de 1'experiéncia, si el director de ll'esco
la, ol tutor o el inspector (segons els casos) fan un
bon informe, les asutoritats locals demanen al Secretari
d'Estat per a lteducacid gque concedeixi a 1'aprenent el
titol de mestre qualificat o "Qualified teacher", el
qual 1li permet sol.licitar qualsevol place vacant de la
seva especislitat en el sector piblic. Ia titulacid no
comporta tenir un lloe de treball, que sz'aconseguelx per
contractacid. '
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10.2. La formacid permanent.

Per formecid permanent s'entén la preparacid dels mes
tres en exercici gue no siguin objecte d'induccid. La for-
naclid permanent dels mestres és un dels camins més clars
de renovacid donat ¢ue hi ha melt poques places per a mes-
tres nous. Cal que la formacid permanent continui la for-
macid inicisl i cal relacionsr-lg estretament amb les ne-
cessitats professionals i educatives del mestre.

Col.laboren en aquesta tasca "the authority advisory
service", els departaments d'educacid de les universitats,
eles "colleges" de formacid del professorat i els mateixos
mestres amb el "teaching-centers", altres associacions de
mestres o per mitjd de les escoles. Sembla que no els pre-
ocupa aquesta diversitat, més aviat creuen que han de pro-
mocionar-ls, perd fent un esforg de coordinacid.

Aquests cursos ofersixen tota mena de possibilitats,
des de cursos per a postgradusts fins al titol de "B.Ed."
per als qui no el tenen o cursos basats en les demandes 1
necessitats d'un.:grup de mestres, d'una escola o d'un grup
d'escoles tot i que hi ha veus que demanen una orientacid
clara i sistemdtica que Justifiqud els esfor¢os que s'es-—
mercen en aquest camp. (taula nim, 2j

Sembla que és un criteri acceptat que els "Colleges™
hi hen d'intervenir activament i no fnicament per la seva
experigncia en educacid, sind perqué d'aquests cursos ob-
tindran un "feed back" que incidird en la qualitat de for
macid inicial. Per altra bande els Ycolleges", com gue
baixa el nombre de la matriculs, han alliberet uns recur-
sos humans i econdmics que poden invertir-se en educacid
permanent.

Un dels problemes més importants és que els LEA po-
sin a disposicié de la formacid permanent els recursos
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necessaris per alliberar els mestres de part de la seva
feina i aixi la formacid permanent es pugui fer prictica-
ment obligatoria. Els diners destinats per l'estat al "Ra
te Support Grant" s'han de poder aprofitar.

Com es pot comprovar a la tauls estadistica ntm. 1,
si comparem les columnes 1 1 &, 3/5 dels recurscs i ecti-
vitats de formacid permanent es van fer sense alliberar
els mestres de cap obligacid o activitat docent, com si
la formacid permanent fos part de les seves obligacions
professionals, Molts LEA paguen la matricula, els despla
cements i les dietes dels mestres que, aconsellats pel
director o l'inspector, fan cursos a temps parcial. Es
freqiient que les autoritats locals paguin també la nabri-
cula d'eltres cursos.

Algunes autoritats locals donen preferéncia i prio-
ritat a determinats_tipus de cursos com per exemple els
d'educacid especial o cursets de matéries en qud manca
professorat, couw és el cas de matemdtiques, ciéncies,
aprenentatge de la lectura i escriptura, etc.

Els cursos de formacid permanent poden ser d'una tar
da o bé d'un 0 dos anys complets. Poden ser proposats de
molt diverses maneres:

— Els consellers dels LEA organitzen reunions d'una tar-
da sobre un teme prictic.

— Els centres de mestres o "Teacher's Centers" dels LEA
organitzen cursos que duren uns quants dies o mig dia a
la setmans durant un trimestre o dos per introduir un
aspecte nou del pla d'estudis.

- Els Colleges ¢ Instituts of Education dediquen a forma-
cid permanent fins el 20% del seu professoratb. En-gene-
rel sébn cursos a temps parcial per fer wm "Batchelor
Education" per a mestres no graduats o cursos d'un any
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Taula nim. 3

DESPESES DELS L.E,A, EN INDUCCIG I FORMACIO PERMANENT { ®n exercici)

A Anglaterra i Gal-les (en milions de &L )
Salaris Pagament Salaris Total Provisid
fivell d° nt dels de les dels dels sa- d’ense - Potal
ive ensenyame mestres despeses itutors, laris i nyament ota
allibe- dels profe - despeses 1 altres
rats mes tres gsors, {colum -~ costos
) etc. nes 1-3)
1 2 3 4 5 6
Pre-escolar, primaris, '
secundaria i educacié
sgpecial
1.978-79: _
Induccid 2,7 0,2 2,0 4,8 0,6 5,4
Pormacié permanent 27,7 5,2 9,3 42,2 11,4 53,6
Total 30,4 5,4 11,2 47,0 12,0 8,
1.979-80. (estimacid):
Induceid ——— —_—— —— -5,1 - -0,6 5,8
Pormacid permenent———- ——— — 44,3 12,8 - 57,0
Total — ———— ——— 49,4 13,4 62,8
Educacid post-secundaria
1.978-79:
Induceid 0,7 ——— 0,1 0,8 0,2 1,0
Formacid permanent 6,0 1,1 0,4 T,6 1,6 9,2
Total 6,8 1,1 0,5 8,4 1,8 10,
1.979-80 (estimacid):
Induceid — —— —— 1,1 0,3 1,4
Formecid permanent-——— ——— ———— 8,3 2,0 10,3
Total - S 9,4 2,3 11,7

Font: D.E.S. Statistical Bulletin. 9/80. August 1.980.
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per tenir un dipldma en orientacid professional o en
alguna modalitet d'educacid especial.

~ Universitat que ofereixen cursos de tot el dia per treu
re un titol, un "Master of Education" o un Doctorat
"D, Phil."™, o bé cursos curts en temes concrets d'una o
dues setmanes.

- Els inspectors (Her Msjesty's Inspectorate) que contri
bueixen a cursos curts organitzats per altres o bé per
ells mateixos.

- Cursos de perfeccionament centrats en 1l'esceola, Un grup
de mestres o tot el professorat .rep agjut d'un téenic
del LEA o d'una sltra institucid per desenvolupar gl-
guna capacitat o téenica. L!ajut es pot donar a la ma-
teixa classe 0 en sessions després de la jornada labo-
ral i el programa es fa entre els mestres i els seus
consultors,

Els costos d'aguests cursos corren a cérrec de l'ing
titucid que els organitza que en recobra part en les ma-
tricules. Les matricules dels mestres les paga el LEA.

El Govern demsna als LEA gque afavoreixin les activitats
d'educacid permsment i que alliberin els mestres de la
docéneia, i per aixd déna un pressupost addicional que se
guma sl "Rete Support Grant". Les institucions que ofex
reixen cursos de formscid permanent, es finamcen de la
mateixe maners que els cursos de formacid inieial.

1a taulal demostra que molts mestres fan activi-
tats de formacid permanent sense reduccid d'horari ni
permisos especials, Quasi el 40% dels mestres que van te
nir un permis (equivalent a 5.110 mestres a Jornada com-
pleta) van fer cursos d'un any o més (1930) mentre 870
mestres (equivalent a 290 mestres a jornada completa),
van fer cursos d'un trimestre i de menys d'un any. Per
als azltres permisos el temps, per terme mitjé va ser de
dos dies. Més de 19.000 mestres (4.0% dels contractats)
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feien cursos & jornada completa o a temps parcial per
obtenir una titulecid superior. '

La taula 2 dostra que més de la meitat de la despe-
sa de la induceid i de la formacid permement 1'any 1978-
79 van ser per pagar els ssalaris dels mestres que tenien
un permis, un 10% pef &g despeses dels mestres i nmenys
d'un 20% per pagar els tubtors, conferenciants i1 perscnal
encarregat d'organitzar 1 portar a terme les activitats
de INIST,
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a) Un sistema descentralitzat perd integrat

Alemanya és una superstructura formada per la voluntat
integradora d'un conjunt. d'estats federats defensors
d'un aferrissat nacionalisme que es concreta en 1'auto
nomia de cada lHnder. Els l¥nder es regeixen per una
constitucid i un govern propis. Al mateix temps aquests
estats consideren necessidria la unid i mantenen un pro-
fund sentit d'unitat enfront del wén no germinic.

La identitat i peculiaritat de cada estat avui pot ser
qliestionada, donat que la pédrdus d'extensos territoris

8 1l'est de 1'Oder, la divisid d'Alemsnya, les modifica-
cions dels limits dels estets histérics, l'arribada de
milions de refugiats, la mobilitat prdpia d'un pafs in-
dustrial i la immigracid obrera hen canviat profundsment
la societat alemanya. Tenmeteix, molts alemanys i alguns.
partits com el CDU i el CSU de Baviera defensen un res-
pecte escrupulds per les autonomies. Altres partits,

com el SPD té una politica poc definida en aguest punt

i mentre ha governat aliat al FDP ha defensat un centra
lisme 1iberal, potser per infludncia d'aguest partit que
ha maldat sempre per la integracid i pel reforcament de
les estructures federals. Va ser Willy Brand qui va erear
el ministeri federal d'educacid i cidnecia, tot i que t2
ben poc poder. -

Les eleccions de 1983 que han donat la majoria als demd

crata~cristians (CIU) amb el suport del CSU de Baviera

i del FDP fan preveure gque hi haurad poques modificacions
essencials en QQuesta gﬁestié, a cauga del poc pes dels

liberals i de la intrensigdneia del CSU.



El sistema politic condiciona el sistema educatin el
gual est& descentralitzat, és estatal i manté diferén-
cies molt importants entre els diversos L¥nder, a més
i dintre de cada estat, les universitats i escoles su~
periors gaudeixen d'un grau molt elevat de llibertat.
Aquesta diversitat fa dificil 1'estudi de la formacid
del professorat & la RFA i obligse a relativitzar i li=
mitar l'sbast de les afirmacions.

b) Un sistema selectiu i exigent que respecta la llibertat
personal

£l model educatiu clissic alemany va estar profundament
marcat pel model prussid donat que Prissia va fer abans
que ningi un gran esforq sistematitzador en el camp de
1*educacid. TLa infludnecia politica de Prissia sobre els
altres estats alemanys va estendre el seu model basat en
la disciplina, l'exigéncia i la seleccid dels millors,
perd que, 81 mateix temps, permet una gran llibertat a
cada individu el qual pot corganitzar els seus aprenen-
tatges mentre demostri que compleix les condicions esta-
blertes: Els camins es diversifiquen i el nivell d'exi-
géncia es manté. ' |

El sistema educatiu alemany va ser concebut en gran part
per Alexander Von Humboldt, el qual va proposar un model
que considerava 1l'educacid com un mitjd per estimular
ltindividu a arribar a la seva plena capacitat intel.lec
tual. La persona educada havia de tenir un coneixement
profund del mén cldssic i dedicar-se a la "Wissenschaft"
o coneixement concebut c¢om a activitat creadora, com un
procéds d'investigacid sistemdtic de la veritat. Aquest
model es basa en la profunda conviccid de la necessitat
de llibertat per asprendre i ensenyar. A la universitat,

per exemple, €ls estudients han tingut histdricament la 11i
bertat de regular el ritme i duracid dels seus estudis,
el dret a matricular-se a la facultat que volien, a
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transliladar-se d'universitat per estudiar certa matdria
amb un professor determinat, etc. Per aixd a Alemanya
alguns estudiants tenien el do de la ubigiitat i de la
perennitat. La Llei General Ad'Ensenyament Superior de
1976, que va intentar posar ordre i limits a aquesta
1llibertat, insostenible en un moment de massificacid,va
ser mal rebuda i els "numerus clausus" de certes facul~
tats s'han acceptat temporalment, com & mal menor.

El sistema tradicional alemeny, com la majoria dels sig
temes europeus, reservava l'escola primdria per als
fills dels treballedors, els quals hi rebien una prepa-
racid en les tres "R"; religib, cant i gimndstica. Els
métodes lliberals de Pestalozzi i Herbart van ser adop-
tats per moltes escoles i l'escola primdria alemanya do
nava una bona educacié bdsica general. Molts alumnes,
quan acabaven l'escola, ehtraven d'aprenents i arriba-
ven & ser bons artesans, respectats per la qualitat de
la seva feina.

Les clagses privilegiades educsven els seus fills sl
"Gymnasium", escola aque donava una formecid humanista,
basada en les llengiies i la cultura clissiques, espe-
cielment el grec, les matemdtiques i la gimndstica.
Aquesta escola va perdre l'impuls creador de la ideolo-
gia de Humboldt i s poc a poc va derivar vers un sistew
ma rigid i repetitiu que feia més atencid al 1lati que
al grec i que prenia com a model les formes autoritd-
ries de Roma i oblidava 1'ideal democrdtic del mén grec.
El "Gymnasium" va acabar doncs sent una escola selecti-
va, académica, amb programes molt carregats i ung exa-
mens quasi obsessius.

A Alemenya molts estats mantenen un sistema selectiu
per a la secundiria que forga molts nens s elegir a deu
anys un determinat tipus d'escola que influira dtuna ma
nera molt determinant en la seva opcid de futur.La demo
cratitzacid del sistema & partir dels anys seixanta ha
coneistit a trobar camins correctius, com poden ser els

anys : e ettt e



dtorientacid que marquen el pas d'un nivell a 1'altre
i permeten fins a cert punt rectificar l'eleccid, la
unificacid progressiva dels plans d'estudi de les di-
verses escoles tot i que a'imparteixen a diferents ni-
vells, cosa que permet certa flexibilitat, vies late-
rals com sbn els cursos nocturns o els camins que pas-
sen per l'exercici d'una professid. Actualment els pa-
res poden decidir el tipus d'escolsa que volen per als
seus fills i desestimar les recomanacions del professo-
rat perd, després d'un periode de prova, els alumnes
hauran de demostrsr la seva idoneftat. Totes aguestes
vies ofereixen una igualtat d'oportunitats relativa a
llarg termini, i aixd satisfd molta gent i1 explica el
poc &xit que han tingut les "Gesamtschule" o escoles
tnigques i unificades.

Cal considersr tanmateix gque a Alemanya el fet de no
seguir una opeid acaddmica no és tan dramdtic per als
pares i per als infants com acostuma a ser-ho a molts
altres paisos. Tradicionalment ha existit un sistema de
formacid professional i técnica que té& una gren consi-
deracid social, existeix una estima pel treball manual
i técnic perqud poden conduir a l'éxit en una societat
essencialment industriel i altament tecnificada. Per al
tra banda les opcions técniques i professionals oferei-
xen sempre una formacid bigica dmplia que no redueix
mai 1'individu a una tdcnica. A 8ixd cal afegir~hi que
qualsevol ciutadd sap que té unes oportunitats quasi
il.limitades de promocid sempre que estigui disposat a
fer l'esfor¢ necessari i pugui demostrar la seva capa-
citat.

Un sistema educatiu amb una ideclogia en crisi

La cultura alemsnya ha estat durant molts anys capdavan-
tera a Furopa Occidental i l'han estudiada i imitada
ampliament en altres pailsos. Avui sembla que la seva es



trella s'ha esmorteit i 1'alemany ha deixat de ser la
llengua cultural per excel.léncia per estudiar filoso-
fia, poesia, art o ciéncia.

El pensament filosdfic alemany ha estat profundament
metafisic, idealista i racional i ha buscat la veritat
més enlld de les aparences, en l'esperit humd. E)l pen-
sament de Kant, Fichte, Schelling i Hegel ha tingut

una trascendéncia universal, perd la tradieid va trobar
1z seva culminacid en Hegel i més enlld van guedar les
ideclogies nacionalistes que encarnaven en alld germi-
nic 1'expressid més perfecta de l'home, i per altra
banda la desesperada afirmacid dels existencialistes
amb noms com Karl Jaspers i Martin Heidegger.

Els limits de l'existencialisme i 1'anorresment del mdn
germanic van desembocar finalment en un escepticisme
generalitzats i una postura antiutdpica i materialigta.
8i el miracle alemany, resultat de la tenacitat del po
ble i dels interessos internacionals, va gjudar a re-
construir el pafs i a donar~-li un lloc ern el concert
internacicnal, els alemsnys no han recuperat 1'estima-
c¢id dels pobles que van trasbelsar. Part de 1a Jjoven~
tut no es troba representada pels partits moderats, ni
integrade en una societat poc crestiva i basicament
consumista, ni se sent bé dins una economia basada en
el lliure mercat i la mixima competitivitat.

-L'actual crisi ideoldgica aboca al consumisme, augmen-
ta de manera alarment la delingtidnecia, 1'al&holisme,
la drogadiceid i l'explotacid del sexe mentre part de
la joventut troba sortides en els moviments ecologis-
tes i pacifistes. La desorientacid ideoldgica alemanya
no és exclusiva d'aquest pais, perd a Alemanya és par-
ticularment evident perqué és un pais superpcblat, rie,
perqué &s un pais urbd, consumista, envellit i humi-
llat. Davant ‘ :
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d'aquesta crisi alguns acusen el sistema educatiu, com
si l'escola pogués, d'ella scla, posar remei a aquesta
desorientacid i com si els mestres no fossin 1'expres-
siC del seu temps. Teammateix potser té rad Spranger
gquan diu: "Por valioso que sea lo que se aprenda en una
institucidn, recibe su titulo de nobleza como centro de
educacidén sdlo cuando aferra al adolescente a las rai-
ces mismas de su sistema espiritual, sacando a la luz
fuerzas e ideas &ticas que resisten las tormentas de la
vida, y cuande hace todo lo humanamente posible parsa
formar un carécter integro" (1)

d) Un sistems educatiun preocupat per la demografia

Alemanya té& la taxa de natalitat més baixa del mén i,

si la tenddnciz no cenvia, la poblacid que 1'any 1979
era de 61.439.300 disminuird en tres milions abans de
1990. Aquest fet no implica un perill de despoblament
perqué Alemanya té una densitat de poblacid de 247 hab/
kmz, una de les més elevades del mdm; i, si tenim en
compte que hi ha regions poc poblades i grans extensions
de bosc, les zones on es concentra la poblacid registren
densitats molt altes, com &s el cas de la regid indus-
trial del Ruhr ambd 5500 heib/kma. Tanmatelix la baixa de
naixements afectard lt'edat del conjunt de la poblacid,
que es veurd abocada a un procés dlenvelliment perillés.

La disminucid de la texa de natalitat té& molta transcen
déncia en el camp de l'educacid. A partir dels anys 80
s'ha registrat una notable disminucid d'alumnes de pre-
escolar i primdrie j;a mitjans de la década aquesta re-
duceid afectard la secundaria de primer cicle i, al fi-
nal, la secundiria de cicle superior, nmentre la univer-
sitat continuard patint un problema de massificacid fins
a comencament de la década del 90.

(1) Spranger. "Espiritu de la educacidn europea® Kapelussz.
Buenos Aires, 196l
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El problema de l'ocupacid dels alummes que sbn a secun
diria 1 a2 la universitat i que van ndixer durant 1'ex-
pansid demogrifica dels snys 60 i no trobaran 1llocs de
treball, preocupa els poders piblics i he fet pensar én
la necessitat d'allargar 1'escolaritat obligatdria a
Jornada completa un any més. Alguns Lénder ja han le-
gislat aquest desé any i altres estats s'ho estan plan-
tejant,

El fet que baixi considerablement el nombre d'alumnes
de primdria brinda l'oportunitat d'emprendre una poli-
tica de nillora de la qualitat de l'ensenyament. La bai
xa de’ la ratio mestre-alumne fa possidble.un ensenyament
més actiu i personalitzat, tenir un reforg en les Arees
que ofereixen més dificultat, una atesncid preferent per
8ls nois que no segueixen, la integracid a les classes
normals de nois amb problemes mentre no siguin deficidn
cies profundes, 1 possibilita l'assisténcia del profes—
sorat & activitats de formacidé permanent.

Actuelment les escoles ofereixen cursos de mati sis dies
a la setmena. Ara s'estd pensant a allargar la jornada
escolar a les primeres hores de la tarda i reduir a cine
els dies lectius. Aquesta ampliacib de la jornada esco-
lar permetrd pensar en una escola menys centrada en les
matéries 1 que pot oferir altres activitats sls alumnes.

El fet que les classes siguin menys nombroses i que es
disposi de professionals permet plantejar-~se el proble-
ma dels nois estrengers, fills d'immigrants. De fet en
aquest moment el tema de l'educacid melticultural era
molt present a tots els centres que vaig vigitar. Cal
tenir en compte que el problema és important, donat que
- per la baixa de la taxa de natalitat entre la poblacid
alemenya i el manteniment de taxes més elevades entre
la poblacid immigrant fa que un de cada cinc nens que
neixen a la RFA sigui estranger. El problema educatiu
que presenten aquests nois i la seva situaeid social i
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econdmica sén motiu de preocupacid. L'any 1979 i 80,
d'un totsal de 9,5 milions de nens escolaritzats,
552.000 eren estrangers. '

El problema de l'escassa demanda dé places escolars
afecta profundament el sector de la formacid d'ense-—
nysnts peroué si bé a la RFA no hsn seguit una poli-
tica de reduccid del nombre de mestres és evident
que tampoc no es creen places noves, i amb aixd pocs
mestres poden accedir a nous llocs de treball. Aquest
fet ha provocat una disminucid dréstica del nombre
dtestudients de les escoles pedagdgiques o dels de-
partaments d'educacid de les universitats. Aquesta
manca d'alumnes obliga a facilitar l'entrada de can~-
didats, perd també fa possible una reforma sense gai
re opogicid.

1.2. Caracteristigues de l'escola a la RFA

a) Escola estatal

Les posicions estatalistes i secularitzadores sén
molt entigues als estats alemanys. Iuter ja va acon-
sellar les autoritats que organitzessin l'educacid i
1'alliberessin del poder de la jerarquia eclesidsti-
ca, I'any 1717 Prissia refor¢ava la xarxa piblica i
fundava institucions laigques pexr preparar els mestres
per a l'escola obligatdria. Des de final de segle
XVIII i sobretot durant el XIX, 1l'estat ha considerat
que correspon als pares el dret natural i 1l'obligacid
d'ocupar-se dels infants i educar~los, perd és deure
de 1'Estat i de la comunitat vetllar pel compliment
d'aquesta obligacib. Agquesta actitud va obligar els
estats alemanys a organitzar l'ensenyament plblic
molt sbans que aixd passés en altres paisos europeus.

Dtacord amb la "Llei Fonamental" de 1949 tot el sis-
tema escolar estd sotmds al control estatal; aixd es
fa extensiu a les escoles privades (Article 7, sec-~
cid 1).
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L'ensenyament es considera per tant un servei plblic

i es dbna el fet curids que els principis que regeixen
el sistema educatiu alemany no sdén els caracterfstics
d'una economia competitiva de lliure mercat, que domina
tan clarement en aquest pafs.

L'Estat finanga 1'educacid per mitjd de 1'impost gene-
.Tal, donat que a la RFA no hi ha cap impost especific
Per a l'ensenyament. L'educacid com a servei pablic en-
tra en concurréncia amb altres serveis (seguretat go-
cial, salut, defensa, etc...) i les decisions sobre edu
cacid sén llargement debatudes als parlaments perqud
les partides assignades a educacid entren en competén-
cia amb altres necessitats.

El sistema educatiu estatal té una estructura complexa
a 1'hora de prendre decisions. L'estat o Land t& el po
der politic, jurfdic i financer perd deixa un colla de
competdnecies a les autoritats locals. Cal dir que aques
tes competéncies sén restringides i no impliquen cap de
¢igid d'ordre financer.

Escola obligatdria

Els estats slemanys sén pioners en el fet de declarvar
1'ensenyament obligatori per a tothom. A Prissia Ltobli
gatorietat de l'ensenyament es remunta al decret Ja es~
mentat de 1717. Alguns autors veuen en aquest interes
piblic per 1'educaci$ el convenciment de la importdncis
del paper de l'escola per als pobles germidnics, com a
aglutinador de la cultura i ferment de la nacid alemanya,
com més tard assenyalaria Fichte.

D'acord amb la "Llei Fonamental" tot el sistema escolar
estd sotmés al control del Land i 1'escola és obligatd-
ria des dels & anys complets fins als 18.'L‘escolaritat
té una durada de 12 anys. D'aquests anys,nou sén d'estu
dis en régim de jornada completa i la resta es poden fer
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a teumps parcial. En alguns L¥nder l'escola obligatdria
a jornada completa és de deu anys.

El parvulari no &s obligatori i no forma part del sis-
tema escolar estatal., Tia majoria dels centres pertanyen
a comunitats, esglésies, associacions, empreses o al-
tres organitzacions privades.

L'escolsa obligatdria comenga als & anys i &8s comuna per
2 tots els nens i nenes i dura, en general, 4 anyss en
algun estat, com Berlin, 6 anys. Després de primiris,

a molts estats tenen un cicle d'orientacib de dos anys
(cursos 58 1 68) i després entren als diversos tipus
d'escola existents, on estudien fins al 9& o el 10& curs.
Quah arriben a 15 o 16 anys acaba l'obligatorietat d'as—
sistir a una escola a jornada completa i poden completar
la seva formacid fins als 18 anys, seguint modelitats
molt diverses. (Veure fig. nfimero 1)

Escola gratuita

L'assisténcia a totes les escoles publiques &s gratul-
ta. El material que necessiten per treballar com 1llibres,
llapis, colors, etc. també &s gratuit o quasi gratuit
(depén de cada estat). Els costos del transport escolar
també sén pagats pels fons pliblics a quasi tots els es-
tats. Els alumnes dels Gltims cursos poden sol.licitar
una beca per no representar una cdrrega per a la familia

. 1 per tenir una certa independdncia. Un 3%0% d'alumnes

reben -aquest tipus d'ajut.

- Les formes com financien aquestes despeses varien molt

d™un estat a lfaltre; per exemple: el transport escolar
en general el paguen les autoritats locals i el Land hi
participa emb subvencions d'una importdncia variable,
Alguns L#nder, com Rendnia-Palatinaf, paguen totes les
despeses de transport escolar, mentre en altres, com
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Nord=Westfilia, ho paguen tot les antoritats locals.

En alguns Lénder es tendeix a utilitzar tant com es pot
el transport pliblic, mentre a altres, al revés, s'acon-
sella teénir vehicles especifics per atendre aquest ser-
vel de transport,

Escola religiosa

L'article ndm. 7 de la Constitucid Federal de 1949 diu

a la seccid 2a; "Els pares o tutors tenen el dret de de-
cidir la participacid dels infants en la instruccid reli
gicsa'., A la seccid 3a continua; "A les escoles estatals
la religid és una matéria a menys que l'escola sigul re-
coneguda especificament com a laica. L'Estat té dret a
supervisar tot l'ensenyament perd la religid es ddna
dtacord smb els principis de cada comunitat religiosa.
Cap mestre no pot ésser obligat a impertir instruceid re
ligicsa en contra de la seva voluntat?

La religié, dbncs, és una matéria obligatdria, menys en
el cas de desig exprés de la famflia., Quen el noi o noia
arriba alg 14 anys pot decidir, al marge dels pares, si
vol o0 no participar en el curs de religib.

Tes escoles confessionals han enat perdent importancia i
la polémica sobre la seva exigtdneia que va ser tan forta
gl segle XIX, no té avul la virulénecia d'altres temps,

si fem excepcid d'alguns T¥nder com, per exemple, Baviera.
Ta forma més freqlient d'escola és "l'escola comumnitéria
ceristiana” basada en els fonaments de la cultura cristia-
na, on 1l'ensenysment de la religid s'imparteix separada-
ment segons les diverses confessions.

Les escoles privades

Tes escoles privades, com totes les escoles a Alemanya,
estan sotmeses 2 1'Estat que pega el 65% de les seves des
peses i depenen de les autoritats locals corresponents.



En general el sector privat és importeant quant a pre-
escolar, hi ha pogues escoles primiries privades i,
torna & tenir certa importincia a nivell de liceu o
"Gymnasium",. Recentment hi ha un creixement del nombre
d’escoles privades gue s'ha accentuat a partir dtinte-.
grar la secundaria dins les escoles dites "gesamtschu-
le”, Algunes families no accepten el principi que to-
thom vagi a la mateixa escola i porten el seu fill a
una esgcola privadsa que garantéixi els valors en qué
c¢reuen. El fet que l'estat subvencioni 1'escola priva-~
da ha afavorit també aquesta revifalla.

La constitucié de 1949 en el seu article 7, seccid 4s
diu: "Es garanteix el dret d'obrir escoles privades,
Les escoles privades com a substitucid de les estatals
necessiten el vist-i-plau de les sutoritats de 1'Estat
i hen de ser conformes a les lleis de 1'Estat. L'auto-
ritzacié s‘tha de donar si l'escola privada no es troba
per sota del nivell de l'escola estatal quant a objec~
tius, equipaments i facilitats, aix{ com en la quatifi
cacid acaddmica del -seu professorat i si no afavoreix
la segregacid segons els mitjems de la famflia. T auto
ritzacid s'ha de negar si la situacié legal i ccondmi-
ca dels mestres no queda garantida.

A la seccid 5a afegeix: "Es permet una escola primdria
privada si les asutoritats reconeixzen que t& un interds
pedagdgic especial o si els pares la demsnen perqud no
existeix una escola estatal al servei d'aquella comumni
tat confessional o secular.’
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C. IT. CONSOLIDACIO DEL SLSTEMA ETUCATIU A TA REPUBLICA

PEDERAL: ALEMANYA

v ——— ke o S S ey . v
L i . ] ]

La caracteristica més destacada del sistema educatiu
alemany &s el fet que cads estat o land t& plena scbira-
nia en educacid, per la qual cosa resulta extremadament
dificil arribar a unes consideracions vilides de conjunt.
La histdria recent és un seguit de projectes per a la cre-
geid d'un rdgim educatiu més unificat, perd aguests intents
han quedat repetidament frustrats.

La idea de crear un organisme central'responsable de
coordinar 1l'educacid e tot el pais no va eristal.litzar fins
a la replblica de Weimar, després de la primera guerra mun
disl. El departament cultural del minigteri de 1'interior
va promoure la creacid d'una comissié amb representants de
l'estat federal i de les administracions dels diferents es—
tats o Lénders, anomenada "Kulturminister-konference™.

Aguesta comissid que reuneix els ministres dels dife-
rents Linder va prendre decisions importants, com per exem-—
Ple la de suprimir les escoles privades primidries. Aquestsa
reforma va ser important perqud, tot i que algunes escoles
privades primd3ries ven sobreviure, l'escdla bdgica pGblica
va ser la genersl per & tothom. Lia comissid tambd va inten—
tar arribar a dibuixar una escola secunddris estatal perd
els defensors de la idea eren socialistes i comunistes i
advocaven per l'escola laica, i aquest punt era inaccepta~-
ble per al partit de centre i el partit del poble bavards
molt vinculats a 1'església catdlica. Davant 1a impossibi-
“litat d'arribar a un acord, les decisions a prendre sobre
l'escola secundiria van quedar 2l eriteri de cada LZnder.
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Es pot dir gue, en general, va continuar el sistema dual
entre el "gymasium" o escola secunddria académica, eli~
tista 1 amb un grau molt elevat dtexigéncia, d'on sortien
els nois als 19-2C anys per anar a la universitat i l'es-
cola popular ¢ "volkschule", a on estudiaven els fills
dels treballadors i que donava pas al mdén del treball.

A partir de 1933 la politice nacionsl-socialista va
maldar per unificar el sistema educatiu dels diferents
Lénder i més tard va ¢rear un ministeri d'educacid com z
ingtrument per estendre la seva ideologia. Mesures concre-
tes van ser la total supressid de les escoles elementals
privades per tal d'assegurar per a tota la poblacid una
educacid bdsica nacional-socialista. Fn educacidé secundad
ria es va reduir la importdncia del "gymnasium" i es van
promocionar les "Deutsche Oberschules", que donaven una
formacid especifica en cultura germdnica, i especialment
els internats o escoles del partit que irradiaven la con-
cepcid ideoldgice nezi. e

El record del sistema unificat no devia ser preat
entre els alemanys perqué la reorganitzacid qQue va seguir
gl final de la guerra mundial va tornar a donsx el poder
a cada Estat com a garantia de llibertat en educacid i els
Estats van continuar dividits, en les qliestions sobre edu-
cacib, en dos blocs; els estats del nord amb una tradicid
evangélica, tipica de la societat tradicional alemanya, i
els Estats del sud que segueixen el patrd d'una moral ca-
tdlica esbricta. Els ministres dels diferents Lénder tan-
mateix es reunien per tal d'unificar criferis enia “"kultur
ministerkonferenz®, o reunions de ministres d'educacid ja
esmentades.

La reforma educativa a 1'Alemanya Federal és tardana
perqué la desfeta del 1945 va comportar un llarg periode
de reconstruccid nacional gue durant 1C-15 anys va concen-
trar tots els esforgos a superar les destrosses de la guer
ra. Cal considerar que van quedar destrufts del €60 al 70%
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d'edificis escolars, gue es van haver d'integrar milions
de refugiats 1 gque la manca de professionals de 1l'ense-—
nyament es va sentir fins al 1970.

Durant els anys 50 es va donar una rdpida recupera-
cid econdmica coneguda com el "miracle alemany", possible
gracies & les generoses aportacions del pla Marshall, a
la competitivitat de les noves plantes industrials i a la
forta demanda mundial de béns que va seguir a la guerra.
A aixd cal sumar 1'esforg del poble alemény que mantenia
unes expectatives modestes i rebia salaris moderats, que
afavorien l'esgtalvi i la inversid i l'arribada massiva de
refugiats molts dels quals eren gent preparada i capag.

Sembla que el miracle alemany té poc a veure amb
ltampliacié de 1'escolaritat obligatdria, perd avui es
considera important 1'apprtacid d'una md d'obra especia-
litzada que preparaven les "Berufsschule” o escoles d'a-
prenents. Els joves de 14 anys, guan acabaven 1'escola,
ingressaven en un lloc de treball com a aprenents fins als
18 anys. Dins 1'horari laboral tenien programades unes ho-
Tes per anar a l'escola d'aprenents de la mateixa empresa,
on els preparaven per a una feina concreta que tenia un |
‘perfil o programacid establert. Al final dels estudis els
aprenents passaven uns exdmens que screditaven la seva com
peténeia i qualificacib per a un treball molt especialitzat.
Els aprenents cobraven poc perd rebien un titol que compor-
tava ampliar les possibilitats de trobar un treball ben re-
munerat. Aquest sistema quadrava bé en un perfode de pogt-
guerra amb una economia de mercat al servei de l'empresa
privada. '

La prosperitat econdmica va comportar seguidament
1'augment de la demsnda de mi d'obra que va ser ocupada per
immigrants itasliens, iugoslaus i turcs mentre els obrers
alemanys es situaven a nivells superiors i trobaven bones
oportunitats en el sector terciari que es desenvolupava ri-
pidement. Tanmateix, el progrés técnic accelerat invalidava
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4 Diagrama estructural del sistema educativo
en la Republica Federal de Aflemania
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ripidament els coneixements adquirits a les escoles d'apre
nents 1 demostrava la necessitat d'una preparacid basica
més dmplia i més flexible, al temps que evidenciava qQue les
escoles del treball eren una manera de tenir md d'obra ba-
rata,

La necessitat de técnics de nivell mitj3 va comportar
que l'any 1955, els ministres reunits a Disseldorf, decidig
sin generalitzar les "mittelschule" o escoles intermddies
entre la primdria superior i el "gymansium", S'ingressa en
aguestes escoles en acabar la primdria i s'acaba el 108
curs, a quinze anys. Aquestes escoles donen una preparacid
menys académica que el "gymnasium" i més aplicada, d'un ni-
vell elevat, que prepara els alumnes rer segulr carreres
téeniques. (Veure flg. nam. 1)

Quan 1'any 1959 1l'escola secunddria o "gymnasium" esde
vé gratuTta, 1'opinid plblica comenga a inquietar~-se i eri-
tica llelitisme de l'educacid secundidria i superior reserva
da'quasi exclusivament a les classes privilegisdes. Elg anys
€0 i 70 hi he una forta sensibilitzacid envers els proble—
mes educatius. La polédmica es va generalitzar i va afectar
profundasment els ciutadens a través dels mitjans de comuni-
cacib, els violents debats politics i la divulgacid de les
- orientacions, ben oposades, dels experts.

ILa critica al sistema existent va ser dura, El 1llibre
de George Picht "Die Deutsche Blldungskatastrophe" Va popu-—
laritzar la idea que la situscid d'emergéncia educativa del
pals era una situacid d'emergéncia nacional perqué portaria
desastres de tipus econdmic. Polftics com Hildegard Hamm<
Briicher van fer famoses consignes com “envieu els vostres
fills per més temps a escoles millors", i tedrics com Frie-
drich Fdding van influir sobre 1'opinid pfiblica parlant so-
‘bre les connexions entre el potencial educatiu i el creixe—
ment econdmic. Tots ells van tenir molta sudidncisa popular.
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Ta critica i el debat pitblics es centraven en uns
punts essencials:

- I'elitisme del "gymnasium", reservat a les classes so-
cials privilegiades.

w Universitats académiques, elitistes i amb poca capaci-
tat per atendre el nombre i el tipus de llicenciabts ne-
cessaris per a un pais industrial.

- Falta de mestres i professors.

- Clara discriminacid envers els obrers, les &rees rurals
i les dones. '

Els politics i educadors reformistes, davant d'aquests
problemes proposaven una série de reformes fonamentades en
tres puhts essencials:

- Tgualtat d'oportunitats en educacid.

- Augment de lea qualitat del sistema educatiu.

- Una uniformitat més gran en el sistema educatiu en 1'am-
bit de la RFA,

Durant aquests snys es donen un seguit d'esdeveniments
que d'alguna manera responen a aquest estat d'opinidil’any
1961 la conferéncia de 1'OCDE a Washington recomena augmen-
tar el nombre de diplomats i ampliar els estudis superiors,
i 1'eny 1963 els ministres d'educacid dels Linder de la RFA
publiquen un document, "Comprovecid de la demanda” per sl
1961-70, que és una regposta que va en aguest sentit. L'any
1965 es crea el consell nacional d'educacid, "Deutscher
Bildungsrat", per assessorar sobre la politica d'educacid
nacional. L'any 1969 es crea un ministeri d'educacid nacio-
nal a escala federal. Aquesta politica va donar aviat els
seus fruits; llany 1970 el consell d'educacié publica el
"Strukturplan” o pla estructural per al sistema educatiu
alemany; el nou govern d'esgquerres sdcio-liberal el fa seu
en gran part a 1'"Informe sobre la politica educativa® i
aquest mateix any crea una comissid Federacib-Estats per
'planificar-ne l'aplicacib. Aquesta comissid va presentar
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llany 1973 el "Pla general d‘'Educacié" o "The Bildungsge-

éamtplan“. Aquest és el moment culminant de la reforma que
es reforca amb la recomenacid del consell alemany d'educa-
cibé d'unapolitica de participacid activa de pares i alum-

nes 1 de tota la comunitat educativa en els consells eFCO-
lars.,

2.1. El Strukbturplsn (1970)

Proposat pel consell d'educacid, és el resultat de
cin¢ anys d'esforgos i estudis. Aquest pla va ser conside-
rat pel ministre federal d'educacid Hans Leussink com el
més progressista, ampli i general que mai no sthavia fet.
'El .pla respecta la sobirsnia dels L¥nder en educacid i el
dret dels pares, perd també recorda el dret de tots els
ciutadans a la igualtat d'oportunitats en educacid. L'ob-
Jectiu de l'educacid &s la formacid de l'home i ha de ser
igual a totes les escoles i per a tots els nois... Aquest
és el puht'bésic de le reforma del sistema alemany, pers
qué dir que l'educacid ha de ger igual per a tots vol dir
proposar una escola obligatdria unificada que intégri de
menera horitzonkal tots els tipus d'escoles existents.

El document déna gran 1mporténcla al pre-escolar i pro
pose que el curs de 5-6 eanys sigui obligatori com a prepa-
racid per a la primdria. Aquest cardcter de transicid tambd
1'ha de ‘tenir el curs de 6-7 anys. Consideren que les edats
de 10-11 anys sén tembé de transicib entre la primdria i 1a
secunddria.

El consell prepesa que l'escolaritat obligatdria per
a tothom duri deu anys i gue, en acabar, es doni un titol
d'estudis de primer grau gque pot ser 1'%haebitur I". E1
curriculum s'ha de basar en unes matdries obligatdries que
sén: 1'alemany, una llengua estrangera, matemdtiques, cidn-
cies, civisme, misica, art, religid i educacid fisica. Tn
els darrers cursos es poden oferir algunes optatives per
anar introduint una diferenciacid gradusl.
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A la secunddria superior proposen un programa amb
matdries comunes i unes d'opcionals perd no admeten la
divisidé tradicional entre preparacid académica i professio
nal, L'"habitur ITI" es pot treure al "gymnasium®™ tradicio-
nal, als nous tipus de "gymmasium™, a les escoles tedni-
ques secundiries o a les escoles integrades, i afavorei-
Xen una gran flexibilitat entre elles.

Fl "Strukturplan" tendeix a unificar la formacid del
professorat perqué certes tasques bisiques sdn comunes a
totes les branques de la professid docent. La preparacid
de les diverses especielitats i nivells ha de tenir molt
en comfi, També parla de la necessitat de la formacid perma
nent com & bdsica en la formacid dels mestres.

2.2. El "Bildungsgesamtplan" (1973}

Es la resposta oficial de la comissid Federacid-TEstats
al "Strukturplan® i consisteix en la planificacid de 1'edu

cacid a llarg termini amb una base federal. Aquesﬁ pla afron.

ta problemes basics i1 anrgents:

- Millora de l'educacid pre-escolar.

- ‘Introduccid de nivells d'orientacid,

- Democratitzaci$ de 1'ensenyament secundari i integracid
de les escoles secundaries de primer cicle.

- Reforma de la formacid dels mestres. _

~ Ampliscid de 1a capacitat dels centres d'educacid supe-
rior i diversificacid de les carreres.

Bn educacid pre-escolar es proposa ampliar la dotacid
de places per a nens de tres i quatre anys fins a cobrir el
setanta per cent de nens d'aquesta edat i escolaritzar el
cent per cent de nens de cinc anys. Respecte als nens de
cinc a sis anys, dubten si é&s convenient integrar-los a
primdria i se’n reserven 1'opinid mentre esperen que les
investigacions en curg aconsellin prendre partit per una o
altre solucid.
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Per a l'escola primidria es planifiquen millores meto-

doldgiques, d'equipament i en la ratio mestre~alummes gue es
situa entre 4:19-23,

En el nivell secundari I el pla d8na un suport total
a la reforma de l'escola integrada o "gesamtschule®, que a
Anglaterra es coneix com "comprehensive" i que demana que
totes les escoles de secunddris de prim® nivell sfunifiquin
i siguin iguals per a tothom. En aguest punt es mostrs en
total acord emb 1a proposta feta en el "Strukturplan®.
Aquesta reforma va topsr amb 1'oposicid d'alguns estats i
mentre el govern federal i sis L¥nder volien aplicar la re-
forma immediatament, cine L¥nder 1'acceptaven amb reserves
i {inicament en pla experimental i pwoposaven, mentrestant,
continuar amb el sistema diferenciat tradicional.

Tampoc no va ser possible arribar a un acord federal
sobre els anys d'orientacid perqué mentre uns LEnder conside
raven qgue eren cursos amb una entitat prdpia i ben diferen-
ciada, altres estats creien que aguests cursos havien de
quedar integrats dintre dels diversos tipus d'escoles exis—
tents.

La idea del "Strukturplan" que tots els alumnes tin-
guessin un certificat sl final dels 10 enys d'estudis va ser
ratificat. Els nois que deixen 1'escolaritat als 14 anys tam'
bé poden aspirar a squest titol si fen un curs de prepara—
¢ib professional ("Berufsgrundbildungsjshr®) amb el qual es
procura diferir 1l'entrada prematura en aprenentatges espe-
clalitzats. Aquesta mesura va topar amb els interessos i
1'oposicid dels industrials de les escoles d'aprenents.

Respecte al niveil secundari superior, es proposa una
estructura diferenciada perd flexible. Els principis bisics
sén els seglients:
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— Permet desenvolupar sptituds i habilitats.

- Paritat de valors entre orientacid professional i gene~
ral i promocid de la formacidé professional.

- Els curriculums de les diferents opcions han d'estar re-
lacionats 1 ger flexibles.

- La preparacid tedrica dels batxillerats professionals
stha de reforcar i variar sense abandonar les pri3ctiques.

- Cal desenvolupar centres estatals de prictiques, perquéd
totes les empreses no poden fer-ho adequadament.

- Es recomana lz maxima flexibilitat per passar d'una opcid
a l'altra.

- S'ha d'assegurar que els estudis secundaris vocacionals
permetin arribar a la universitat.

- Bs procurs unificar estudis comuns de diverses especiali=-
tats,

—~ Sewpre s'han d'oferir possibilitats dtampliar gualsevol
formacid. -

- Els nois amb dificultats poden anar a escoles especials
("énderschulen”) o integrar-se en el sistema normal. Els
dos sistemes han d'estar el mdxim de coordinats possible.

Bl “Bildungsgeéhtplan " va fer propostes sobre la for:
macid de mestres i sobre l'educacid superior gue tractarem
en els capitols corresponents.

Durant més de 10 snys el sistema educatiu alemany ha
éstat en canvi permanent, s'hi han introdult reformes im-
portants i s'han fet moltes experidncies. Aquests canvis
han estat comentats amb pessid pels mitjans d'informacid i
han tingut i tenen un paper important en les dampanyes elec
torals. |

Dissortadament, les conclusions de tot aquest perlode
d'esfércos i debats ha coincidit amb la crisi econdmica i
amb governs de dreta que han fet encara més diffcil la rea-
litzacié dels scords. Ltany 1975 es va dissoldre el.Consgell
alemany d'educacid gue tant havia maldat per la reforma.



Com a consegiidncia de tot aixd 1a reforma del sistema
educatiu alemany s'ha realitzat parcialment i de manera
ben diferent a cada Estat, la qual cosa dificulta congi~
dereblement l'andlisi de la situacid sctual.
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C. III., L'ADMINISTRACIC I EL FINANGAMENT DEL SISTEMA
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EDUCATIU

Alemanya ha estat sempre integrada per un conjunt de
territoris més o menys independents, de manera que 1l'es-
tructura federal és fonamental a la seva histdria. No hi
ha cap &mbit de la vida del pais que no estigui condicio-
nat pel federalisme perd, indubtablement, 1'ambit que més
ha resistit el centralisme és el de la cultura.

T,*Gnica experiéneia centralista en educacid va ser

els dotze anys de dictadura de Hitler, gque va c¢rear un mi
nisteri d'educacid 1'any 1941, i aguesta experiéncia, per
alld que ve representar d'dblis de poder i per la seva ca-
pacitat d'imposar a través de 1l'educacid una determinada
ideologia, wva portér a una reaccid descentralitzadora que
exigia garantir la varietat i especificitat de les insti-
tucions.

Ta ILlei Fonamental de 1949, implicada per aquestes
exigéncies, confia la sobirania cultural a cada Land i
per tant el sistema escolar dels Lénder esta determinat
en la seva estructura i en els seus elements per les dis-
posicicns de la Llei Fonamental, les constitucions dels
Linder i la legislacid de cada Land. Els estats federats
tenen una gran independédneia pel gque fa al sistema esco-
lar, de manera que g'hi donen grans diferéncies,

IL'administracidé del sistema educatiu pertany a cada
Lend i no hi he cap sistema federal de control ni cap
inspeccid federal. Cada Estat té& el seu ministre d'educa
cid fue t& dret a establir els plans d'estudis, & recoma
nar progrémes i 1libres de text i a orgamitzar les esco-
les i 1'ensenyament. Els Estats també sdn responsables
de la seleccid, formacid, contratacid i promocid dels
mestres.
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3.1. Relacid Land-sasutoritsts locals

L'article 7 de la Llei Fonamental diu i estipula gque
el sistema d'ensenyament estara sotmés a la vigildncia del
Land i 1i ‘déna la sobirania cultural, al parlament del Land
el poder legislatiu i gl seu govern i al ministre d'educa~
cié els poders administratius.

L'article 28 diu: "Les sutoritats locals s'han d'ha-~
bilitar per regular, segons la llei i sota la seva prdpia
responsabilitat, totes les qliestions que interesgsen la
col.lectivitat local". Aquesta disposicié*descentralitzadg
rg porta a vegades a desacords i tensions entre el Land i
les autoritats locals gue es concreten en normes molt dife
rents a cade Estat,

En general és competéncia dels municipis la crescid i
conservacid de la majoria de les institueions escolars Tes
autoritats locals s'ocupen de les qﬁestioné dites "exteriors™
que consisteixen en la construccid i memteniment dels edi-
ficis escolars, els mobles, materials educatius i eleccid
i finagament del personal administratiu i personal no en-
senyant com psicdlegs, metges, personal de neteja, etce..

Les autoritats locals, respongables de les instal.la-
cions 1 de tota la infrastructura, estableixen les necessi
tats i la planificacid i assumeixen els costos de construc
cid. Tenmateix, les necessitats financeres locals i la im~
porténcia d'una planificacidé & nivell del Land han portat
8 una participacid de molts Linder en les inversions a
canvi d'uns determinats controls. En tot cas, cal arribar
a uns acords entre les sutoritats locals i les del seu es-
tat. '

Les, autoritats locals que entenen en educacid poden
ser molt diverses entre elles: varien segons el nombre
d'hebitants i també poden ser associacions d'un conjunt de



municipis, amd unes capacitats financeres i econdmiques
molt varisdes. Per corregir agussts desequilibris els
Land tenen un sistema ¢ pla d'ajustament fiscsl, de mane-
Ta que hi pot haver un transvasament de recursos perd
aquests fons de compensacid gue reben les autoritats lo-
cals poden o no ser aplicats a les escoles, perqué la
distribucid segons les necessitats resta al seu criteri.

Avui els THnder finsncien btotes les despeses del
personal ensenyant de primiria, secunddria i escoles espe
cials, i en assumir aguestes responsatlitats alleugeren
la feina administrativa de les autoritats locals i 2l ma-
teix temps asseguren un cert control sobre el personsal i
la introduceéid i extensid rdpida de qualsevol reforma.
Garanteixen també un repartiment dels ensenyants igual en
quantitat i qualitat per a totes les regions del Land.

_ En canvi les relacions entfe els Lénder i les seves
autoritats locals en el domini del material i del finanga
ment de les escoles és una estructura complexa, qﬁasi inin
tel.ligible, que té més a veure amb un conjunt de costums
i tradicions que amb un sistema basat en principis racio-
nals.

3,2, Relscid entre la Federacid o "Bund" i els L¥nder

La Llei Fonamental ddna la sobirania als Lénder en
giiestid d'educacid i no preveu cap principi unificador que
coordini els diferents estats, perqué el govern federal no
té competdncies en educacid. Agquest fet comporta una diver
sitat 1 uns desequilibris molt significatius entre els Lan
der i creen problemes greus.

L'any 1969, per una esmena constitucional, es va crear
un ministeri federal d'educacid i eiéneiesg, perd no se 1li
ha conferit cap poder independent referent a 1l'estructura i
1'administracid del sistem2 escolar; per aixd ha dedicat
una stencid preferent a universitats, a politica d'investi-
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gacid i a estructures noves com pre~escoler, formacid proe .
fessional i ensenyament a distdncia, i déna normes per a
1'unificacidé del salari del professorat.

La tendéncia a la unificacid del sistema educatiu va
portar els Linder a crear l'any 1948 un consell cientific
que és un comitd consultiu coml, la "sthindige konferenz
der kulturminister der L¥nder in der Bundesrepublik Deutsch-
land", coneguda comunament per "kulturministerkonferenz",
Comw indica el seu nom, és una conferdncia permanent dels
ministres d'educacidé o de culturs on poden proposar poiiti
ques comunes i elaborar acords per unificar c¢criterig. Sen—
se menysprear el paper molt significatiu de la "kulturmi-
nisterkonferenz", cal tenir en compte que les decisions
s'han de prendre per unamimitat i politicement resulta di-
ficil arribar a acords, donades les diferéncies existents
entre la socialdemocrécia i el partit demdcrata-cristia.

Dintre d'aquesta politica d'assegurar una coordinacid
necessdria s'han creat diverses comissions conjuntes. "La
Comissid Federacid~Egtats Federals de Planificacid Educsa-
tiva i Promocid de la investigacid" va presentar 1'any
1973 un pla conjunt a aplicar a lliarg termini, el "Pia Ge-
neral d'Educacid" ja esmentat, en el qual s'estudiava el _
gistema educatiu i es posava com a 1{mit per a la renova-
cid fins el 1985, Aquesta proposta va fracassar a causa de
les dificultats de finengament i sobretot per les difereén-
cies en els criteris politics i pedagdgics entre els Linder.

Els esfor¢os continuen i l'any 1978 el Govern Federal
va aprovar i publicar un estudi sobre problemes estructu-
rals, queixant-se de la manca d'unitat al tenmps que recoma
nava la conveniéncia de prendre decisions unificadores res
pecte als segiients problemes:

- La duracié de l'ensenyament obligatori.

- El pas del nivell primari al secundari.

~ Reconeixement de qualificacions en acabar 1la secunddaria
elemental.
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ADMINISTRATION
German Coordinating——ll Science &
Educational Council |_I Committee N Academic Council

—_— -

Federal

Federal Ministry |
Government

of Education

Federal
Parliaments
I and I
Linder
Parliaments 11 Linde
Parliaments

Permanent
Conference of
Linder Ministers
of Education

Other specialised
Ministers"®
Conferences

L___,l—/

Federal & Lénder
Prime Ministers

Federal/Land Commission

Federal/Linder

Districts
Municipalities
Rural Aceas

Planning Committee

for University Building

Font: Holmes, B. (ed). International handbook of Education Systems

Pp. 247.
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~ Qualificacions a donar en acsbar la secundaria superior
per a tots els tipus d'estudis, i condicions d'admissid
a altreg nivells d'estudis,.

- Equivaléncia i reconeixement de qualificacions finals
d'estudis. :

-~ Coordinacid de 1'orgenitzacid i contingut de la forma-
c¢cid professional.

- Pormacid de mestres.

Aquests problemes i el problema'fonameﬁtal de trobar
una forma de coordinacié continuen en debat i no se'n pre
veu cap solucid a curt termini. L'Alemanya Federal conti-
nua fortament vinculada a la seva estructura federal de
manera que &lgun autor considera que ls RFA pot &sser com-
parada a onze repibliques franceses.

3.3. Tinancament

Aproximadament un 70% dels costos d'educecid sén fi-
nangets pel govern del Land, el 20% per les autoritats dels
digtrictes locals i un 8,5% pel fovern federsl. Una psrt
molt important de les aportacions del Land cobreix el sala-
ri dels ensenyants.

En general pel que fa a les escoles, el Land contrac—
td i paga els mestres i les autoritats locals paguen els
costos administratius, incloent-hi el personal administra-
tiu i doméstic, i atén la conservacid i l'equipament dels

edificis.

Manmateix quatre I'dnder no segueixen aquest sistema
sind que el Land té la responsabilitat d¥unes escoles i
altees depenen de les autoritats locals, segons 1'estatus
de 1l'escola, Aleshores cada orgenisme es fa cirrec dels

costos de les escoles sobre les quals n'exerceix la jurig-
dieecid.



A nivell primeri i secundari, la contribucid de 1'Es-
tat Federal és minima perd és més significativa a nivell
d'universitat i aleshores représenta aproximadament 1/3 del
total. L'Estat Federsl contribueix en un 50% als costos de
les universitats noves, tot i que amb molt pogques excepcions
sén institucions gue estan sota la jurisdiccid del Land.

Des del 1971, les beques estan coordinades a escala
federal. El govern federal pega el 65% i els Lénder la res-
ta. Les beques s'adjudiquen d'acord amb els recursges eco-
ndmics dels aspirants i cobreixen les matricules i les des-
peses d'allotjament i menutencid dels alumnes que estudien
a temps parcisl o a jornada completa en un centre postobli-
gatori. Ties beques tenen una duracid limitada i agquegt fet
ajuda a escurg¢sr la carrera que els alumnes sempre tenen
tendéncia a allarger.
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C. IV. ESTRUCTURA T ORGANITZACIO DEL SISTEMA D'INSTRUCCIO

L S it AR ik ol Al g P N A AN W B A ik ek Tk . . T YT T . Ak e —— it b et
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POBLICA. ESCOLA PRE-ESCOLAR I PRIMARIA

o T N T 1 b B R T T Vg ——
R R R R e N T S T e e e s N R R R S E s T e e

El departament d'educscid de cada Land publica els
horaris i els programes oue han de seguir totes les esco-
les. Aquests programes i els llibres de text corresponents
sén molt diferents en els diversos estats i també hi varia
molt la rigidese de les normes. En general, els egtats del
nord permeten un grau de perticipscid i un marge ampli
d'interpretacid, mentre que els estats del sud, com Bavie-
ra, sén molt rigids en el compliment dels programes, en
els exdmens i tenen unes normes molt estrictes per = 1'edl
cid de llibres de text.

El curs escolar comenga el setembre per als nens que
han complert els sis anys i acaba el juliol. Les vacances
d'estiu duren de sis a set setmanes i comencen esglaonada-
ment en els diferents L¥nder, per tal de racionalitzar el
turisme interior i no paralitzar l'activitat econdmica.
L.es vacances que es fan durant el curs sbén de dues setmaw
nes & la tardor, dues per nadal i1 tres per Pasqua.

La setmana laboral és de sis matins, perd es tendeix
a allargar las jornada fins = mitja tarda i reduir els dies
laborals a cinc. Algunes escoles tenen la medelitat de jor
nada completa i els nens que ho desitgen poden restar a
l'escola fins que els pares poden anar-=l0os & buscar.

Els mestres donen notes: aquestes notes no s6n gaire
importants a primdria, perd esdevenen basiques per determi
nar el tipus d'escola secundaria a la qual pot anar el nen
0 nena. lLies notes oscil.len entre 1 i 6 1 1la millor nota
és un l.



-k —

L'organitzacid i la problemdtica escolar canvia molt
als diversos nivells i també la metodologia. Es diffcil
avangar criteris de conjunt, sense snalitzer préviament
cada un dels nivells del sistema.

4,1, El sistema educatiu a la RFA

L'escolaritat obligatdria a la RFA comenca als sig
anys i acaba als divuit i estd dividida en tres nivells:
escola elemental o primdria que comprén del 1r curs fins
& finals de 4t, la secunddria de primer nivell de 5& a
9é8-10¢& segons els estats., Alguns estats també diferencien
els cursos 5¢ i 6& i els consideren anys d'orientacid. La
resta de l'escolaritat obligetdria fins a 18 anys es pot
cursar en un licew o "gymnasium", en una escola prefessiow
nal o téenica o seguir'estudis a temps parcial mentre es
treballa com 2z aprenent en una enpressa, (Veure fig. nfm 1
i quadre nim. 1)
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Quadre ntm. 1

128 17 anys Secundaria segon nivell
Escoles técniques o professionals”

118 16 anys Escoles d'sprenents
108 15 anys \

” n

> Secundaria "Realschule"
. . " .

aa 13 anys primer nivell Gymnasium®

"Gesamtschule”
78 12 enys /
68 11 anys

/ Cicle d'orientacid

4% 9 anys

Zr 8 anys

) _
Priméria o elemental

2n 7 anys

1r 6 anys

5 anys
4 anys Pre-escolar Ensenyanga no obligatdria

3 anys
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Taula num. 1

Taxa d'escolaritzacid a la RFA

Any Poblacid de 6-18 anys Poblacid de 20-24 anys
1970 MF 78% M F 13,4
M n8% M 19,2
1975 MPF 80% MF 24,5
M 7% M- 29,8
F 82% ' F 19,0
1980 M F 79% M T 27,6
M 78% M 31,7
7 " 80% P 23,3

Font: Anuario Estadistico UNESCO pp TII - 60 1983,

En el cas de la RFA les taxes d'escolaritzacid de
primdria i secunddria es donen juntes perqué existeixen
diferdncies entre els estats en la duracid dels estudis.
Cal indicar gue la taxa neta d'escolaritzacid per a pri-
mdria s'estima del 100%,

Les taxes d'escolaritzacid entre els 20-24 anys és
molt alte i té tendéncia a pujar a causa de 1'augment
del nombre d'universitaris i alumnes d'escoles tdcniques
o professibnals.



Ensenyanga obligatbria

ORGANITZACIO DEL SISTEMA EDUCATIU

:
b
Universitat
b b -
@ 2
EE % a E
237|821 | Escola Superior Professionat R IE
BE|SE scola Superior Professiona 2 3
g.*l“ o g -
E i I = = -2
BoiE S 2 3 ..,
o I <L ) g o ™
A —A A A A fa 4 a
{H&hara Berufsfachschula)l 2
Pl mﬁ’ WW" -
Gymnasitm HBFS Fachoberschule b a | | Berufschule
B = {temps parcial)

13
12
T ‘. A P it )
E o (o a
10 | { Batxillerat A
] 8
g Realschule 14-15
“é’" Hauptschule 1314
7 12-13
81 Cicte dorientacis Cicle d'orientacié Cicle d“orientacié 1112
5 10-11
* A A A
4 9-10
3 89
5 Primaria 7.8
1 6-7
s
Parvulari
curs edat

a: acabament de I'escola primaria superior
b: acabament del cicle mig
¢: ingrés a una Escola Superior

Font: Larealidad alemana
Lexikathek, Giterlah, 1979
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4,2. Pre-esecolar o Parvulari

L'ensenysment pre-escolar no és obligatori i una gran
proporcidé d'aquestes escoles, 78% (1979), sén privades i
estan en mans d'associacions caritatives, sobretot de "ca-
ritas catdlica", d'associacions i d'empreses privades i tam
bé de les comunitats o autoritats locals. Perd 1*Estat va
intervenint~hi cada vegads més.

L'Estat té pre-escolars anomenats "schul-kinde;gérten“
que acullen nens d'edat escolar (6 anys) que no tenen prou
maduresa per comenc¢ar l'escolaritat i fan un ecurs intesiu
de preparacibd. A vegades, en amquestes classes s'admeten al-
guns nens de cinc anys. Aquestes aules solen estar situades
a les escoles primdries estatals, pergué es consideren vine-
culades d'alguna manera a ltensenyament obligatori.

Des de ltany 1960 la tenddncia va ser escolaritzar tots
els nens de nivell pre-escolar o almenys disposar de Places
suficients. El nombre de places de pre-escolaf va augmentar
répidament i 1'any 1970 ja hi havia un nombre de places ele
vet, 1.191.434, que ha augmentat fins al 1979 amb 1.546,72%
places, perd que prdcticament s'ha estencat i fins i tot ha
beixat en alguns indrets aguests darrers anys per la manca
de matricules. Val a dir, perd,que la situscid del parvula-
ri varia molt segons el Land que s'estudif i mentre en re-
gions industrals tenen escolaritat el 80% i fins i tot el
90% de la poblacid infantil pre~escolar, en altres Zrees
més rurals tenen un Iindex que no arriba al 50%.

A Alemanya la preocupacid pel pre-escolar 8s tradiciow
nal per la influéncia de pedagogs importants com Herbart o
Froebel, de manera gue els "kindergirten" van ser durant
molt temps un model imitat per altres paisos.

L'Alemenya de Hitler va donar una importincia preferent
a aquest nivell tan decisiun en 1la formacid de la personali



tat de 1'infant, perd després de la guerra aquest nivell
" ha quedat, en un percentatge elevat, a carrec d'institu-
cions particulars.

A escala de tot 1l'Estat Federal el Pla global d'edu-
cacid per a pre-escolar preveia que l'any 1980 hi hauria
places creades per atendre el 70% dels nens i nenes de par
vulari. Aquestes prediccions s'han complert plenament, de
manera que avui es disposa de places suficients per a tots
els fills dels pares que ho demanen i per tant, 1'accés al
parvulari ha deixat de ser un problems.

L'interds per l'escolaeritzacid dels nens de pre~esco-
lar no és degut finicament a la necesgsitat d'atendre la de-
menda de les mares que treballen, sind que també s'ha arri-
bat & recondixer la importdnéia de la relacid amb els al-
tres per al desenvolupament dels nens de 3 a 6 enys 1. la
nepessitat d'aquest nivell com s preparacid per & l'escola
elemental.,

El parvulari no és gratuft i els pares paguen quotes
que s'emmarquen dins un marge molt ampli, des de ser quasi
simbdliques a altres de considersbles. Els centres tenen
una subvencid estatal i hi ha reduccions i beques per & nens
de families necessiteades,

L'horari de la majoria de parvularis és de mati, donat
que moltes mares fan mitja jornada, perd també hi_ha parvu-
laris que estan oberts a la tarda per atendre els fills de
pares que treballen a Jornada completa.

Ta tasca educativa a parvulari es centra en el llen-
guatge, en l'educacid social i en el joc, perd sense cap
preocupacid per preparar-los per a l'escola de manera que
no fa programes de pre-lectura ni de pre-escriptura. La
seva preocupacid capital és el desenvolupament de la perso-
nalitat del nen i de les seves capacitats a través de la
paraula, de la convivéncia amb els altres nens i a través
del joc.
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Problemes plantejats

El pre-escolar a la RFA +é plantejats problemes que

encara no tenen golucid. Val a dir que la crisi econdmica
i el fet que hi ha places escolars sobrants han tret veri
a la discussid que avui he perdut interds per al piablic,
tot i que queden molté punts per plantejar i qllestions
per resoldre. Entre agquestes en destacaria quatre:

a)

5

¢)

Problema de competéncies. Les competéncies sobre el par-
vulari estan repartides entre diversos ministeris: el

de treball i ordre social, el de la familia i de la jo-
ventut, 1 el ministeri d'educacid. Sembla ldgic que
s'arribi a un acord sobre aguesta situacid i les opinions
tendeixen a demanar que passin a ser competéncia del mi-
nisteri d'educacid.

Els reformadors partien del supdsit que els anys d'infig
cia sbn decisius per &l desenvolupament de les capacitats

~d'aprenentatge, com és ara 1'expressid oral, i per a

l'educacid de la imaginacid creadora; per tant es dema-
nava integrar el parvulari com a fase inicigl de l'en-
senyanent estatsal, ogligatori i gratult perquée era una
necessitat peremptdria per arribar a una vertadera igual
tat d'oportunitats. Concretaven aquests proposta demanant
que l'ensenyament primari comencés als S5 anys {(de 5 a 10
anys) smb un estadi preparastori de 2 anys (4-5 i 3-4),
El problema d'integracid del pre—escoiar a la primdria i
la seva obligatorietat va provocar una polémica impor-
tamt. L'any 1975 va acabar una experiéncis molt esperada
per comprovar si convenia que els nens de 5 anys s'inte-
gressin a la primdria, perd aquests estudis no van apor-
tar resultats definitius de manera que la reforma no va
prosperar i avui sembla ngbhreccupar massa & l'opinid pli-
blica,

Un altre punt importent no resolt és sobre els objectius
del parvulari. Hi ha una tendéncia que vol oferir un en-
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senyament més intel.lectual, que prepari els nens per

a 1'escolaritat i ofereixi una oportunitat de donar una
educacid compensatdria. Aquesta tendéncia de moment no

ha prosperat i es continua enfocant 1teducacid pre-escolar
al marge de l'escolaritat com un lloc d'aprenentatges so
cials i com estimulacid de la imaginacit i la creativitat.

d) La discriminacid dels ensenyants en 1'ambit de parvulari
que tenen una preparacid i una consideracid inferior als
mestres. Molts sectors es queixen de la preparacid dels
mestres; diuen que una carrera de dos © tres anys no és
suficient i pressionen per una formacid més completa.

Entre 1970-1975 el nombre d'escoles 1 d'alumnes de pre-~
escolar va sugmentar considerablement com a resultat de 1ta-
plicacid del "Bildungsgesamtplen" (1973). A partir de 1975
el nombre d'alummes comen¢a & baixer i ho fa lentament gra-
cies a 1'escolaritzacid progressiva dels més petits de tres

i gquatre anys,
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'_ 4,3, L'escola primaria

A la RFA 1'escola basica tradicional que formava el 80%
de la problacid era la "Folkschule' o escola popular. La
"Polkschule" es dividia en dues parts: la "Grundschule" i la
"Hauptschule®. Els nois sortien de l'escola als 13 anys i en
alguns L¥nder s'allargava un any més, fins al 14.

78 13 anys \

"Hauptschule® 6é 12 anys
5& 11 anys
10 ‘
Escola obligatdria
4t 9 anys "Folkschule® (escola
popular)
3r g anys '
"Grundschule"
an 7 snys
ir & anys

Aquesta estructura bidsice es manté perd ha canviat la
nomenclatura i la duracid de la "Hauptschule”,

Escola elemental primdria primer cicle, o "Grundschule"

L'egcola primdria &s tinica, igual per a tots els nens
i nenes i és obligatdria. Acaba als 10 anys d'edat i ales-
hores el noi decideix el tipus d'escola secundiria de pri-
mer cicle a la gqual vol ingressar., Aquesta decisid és tan
important 1 definiéva per al futur noi o noia que =lguns
TL¥nder han retardat aguest moment en un o dos anys, mitjean
cant un cicle d'orientecid que comprén els nens de 10 a 12
anys (cursos 5& i 68&)



Hamburgo
6& 12 anys Bremen
Graus d'orientacid =a Berlin
Hesse
58 11 anys Baixa Saxdnia
etec.
10
44 9 anys \
& ® anys > "Grundschule”
n 7 anys
1r 6 anys /

Per fer aguests cursos d'orientacid, a Berlin i Bremen
han prolongat 1l'escola primdria dos anys per tal de no fer
cap discriminacid prematura. Altres estats, com la Baixa Saxd-
nia, hen creat escoles especifiques per aterdre els infants
durant aquests dos anys; La majoria d'estats accepten com 2
cursos d'orientacid els dos pfimers-anys de les escoles se-
cundaries de primer nivéll, de manera que els nens en acabar
" la primaria es separen i uns ven al "gymnasium" i altres a la
"Realschule™ o a la "Hauptschule®, segons les seves capaci-
tats; perd al final dels dos anys hi pot haver una redistri-

bucid que, evidentment, &s molt limitada i resulta més tedri
ca que real.

Les escoles integrades_no tenen aquest problema perque
acullen ¥ots els nois i noies sense cap discriminacidy perd
aquestes escoles o "Gesamtschule" sbén poques, de manera que
els estats que han portat aqueste reforma més 1luny tenen in-
tegrada una part d'escoies: a8 Hesse representa el 25% i a
Berlin el %0%.

L'objectiu de l'escola primdria &s essencialment el de
millorar els resultats, i per millorar els resultats entenen
fonamentalment dues coses:



1) Aprendre més i millor les matéries.
2) Donar una igualtat d'oportunitats als noils segons les
capacitats de cada un.

T'escola elemental o primdris és un cicle complet des
del punt de vista del pla d'estudi. Tradiéionalment a cada
classe hi hevia un mestre i el programa donava gran ilmpor-
tincia a la histdria d'Alemanya i a la geografia, juntament
amb el coneixement del medi que tendia a crear un sentiment
nacionalista. Aquest programsa, poc ambicibs, eraz adequat en
un temps en qué pocs havien d'encarar el programa, molt més
demandant , del "Gymnasium".

Actualment, l'escola elemental té un enfocament més sis
temdtic i un nivell més elevat per garantir a tots els nens
una igualtat d'oportunitats per passar al nivell segilent.
L'escola elemental, avui, dbna una ensenyan¢a diferenciada
en assignatures i1 els nens tenen professors especialitzats en
matemdtiques, llenguatge, misica, art i educacid fisica, pe-
rd procuren que hi hagi un tubor encarregat de cada curs i
que estigui smb el grup-classe un nombre d'hores important.
Sovint, quan entra l'especislista a la classe el mestre sthi
queda i fan la clasge junts. Quant a la metodologia no es
tracta d'acumular coneixements sind d'introduir models de
reflexid que ajudin ‘a descobrir les coses i els fets 1 a so-
lucionar problemes. I'atmosfera de les escoles primidries és
menys autoritiria i formal. Es fan treballs en grup i l'en-
senyament es basa en les necessitats dels infants.

Els programes de primdria es centren en 1l'aprenentatge
de 1la lectura i l'eseriptura, les matemidtiques i les cidn-
cies naturals, En general, a les escoles es segueix el méto
de global de lectura i escriptura, perd aquest mdtode té
moltes eritiques en el sentit que fomenta la legasténia en-
cara que no hi ha prou evidéncia del fet. Tot i aixd, &s el
métode mds estds. També es dubta de 1'encert de fer matemd-
tica moderna i es tendeix a buscar un equilibri entre la ma-
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tematica cldssica i la matemética nova, tornant a uns
programes més clissics.

Respecte a les ciédncies naturals i socials, els es
tats més progressistes han srraconat el "Heimatprinzip"
o "Heimetkunde", oue agafava com a punt de partida l'es
tudi del medi propi del nen de manera globalitzada i que
tenia molts elements emocionsls, i s'ha passat al crite
ri de la "Sachunterricht", que estudia els problemes se
paradament i de forma sistemdtica, aplicant els princi-
Pis cient{fics propis de les ci2ncies bioldgiques, téc-
niques o socials a l'estudi del medi. Fl pas 2l princi-
pl de la "Sachuntericht™ ha presentat un canvi i un es-
for¢ metodoldgic importants.

¥n alguns Lander han introduit 1l'estudi d'urna llen
gua estrangera & tercer ¢ a quart. Muesta reforma es
va aprovar l'any 1961, perd la seva aplicacid és molt
desigual i minoritéria. A Frankfurt feien aquesta expe-
riéncia i tenien un servei de suport amb vint-i-cine
consellers per als mestres i 14 auxiliars estrangers re
partits per les escoles, els quals eren quasi tots estu
diants becats. A tercer curs es fan dues sessions setma
nals i a quart tres., Les classes duren quaranta=-cinc mi
nuts, no posen feina i mantenen un didleg constant amb
els infants que escenifiquen, actuen, manipulen i es fa
miliaritzen amb el llenguatge oral.

Els critics de l'escola alemanya diuen que el ni-
vell de coneixements que s'exigeix a les escoles ésg alt
1 que demana una capacitat d'sbstraccid que els nois no
tenen, per la gual cosa s'exposa als nensg massa aviat a
una pressib excessiva pel que fa als rendiments, alhora
que es deixen de banda matéries artistiques i recreati-
ves importants. Aquesta és la critica que es feia a les
¢ola alemanya de tradicid prussisna, amb una disciplina
rigurosa 1 un.alt grau d'exigéncia académica basada en
1'adquisicid de coneixements. Avui els Linder que conti
nuen aquesta linia de rigor i exigéncia s6n pocs; entre
els més conservadors s'hi compta Baviera.



Fn general 1l'escola primériad o elemental alemanya és
com les que vaig veure a Hesse., Els nens hi treballen a'gust
i amb un grau elevat d'autonomia, i el nivell d'exigénecia no
sembla excessiu. També fan molta atencid a la misica, a ta-
llers i & l'educacid fisica. Tanmateix, sembla que tot aixd
no es pot afirmar de menera general, donades les especifici-
tats prédpies de cada LEnder.

En la linia de procurar cue els nois tinguin una igual
tat d'oportunitats, es busca un equilibri entre integracid
i diferenciacid., A Hesse era molt vin 1'interés per les mi-
nories d'immigrants i pel problema de 1'educacid multicul-
tural. La gllestid consisteix a integrar els nens turcs (que
a Hesse sén la majoria dels immigrants) a les escoles pibli
gues 1 8l mateix temps respectar la cultursa prdpia dlaguests
nens. Aquest respecte neix de la idea que molts retornaran
al seu pals d'origen i perqué es considera gue la cultura
de tots els pobles té uns valors gue cal considerar i desen
volupar. Fls nens immigrants tenen es¢oles especials que
ofereixen a cada comunitat unes hores de classe setmanals
addicionals (5 a Hesse) de llengua, geografia i histdria.
Aquestes clagses sdn optatives.

Alguns especislistes hi han fet un pas més i conside-
ren que no solament cal respectar la cultura dels altres
pobles sind que cal aprofitar-ne els valors que té per en-
senyar els nois a viure en una societal multicultural. S'ha
fet ltexperiédncia de muntar classes mixtes biculturals en
alemany i turc a 4t, perd 1l'assaig ha resultat dificil per-
qué manca personal professional preparat i perqué les fami-
lies alemanyes en general no accepten l'experiéncia i treuen
els nens de l'escola.

Temb& es ddénza una ténddncia & considerar gue els pri-
mers anys d'escolaritat sbn molt importants per detectar els
problemes d'sprenentatge i és aqul on s'ha de bolcar 1'edu-
cacid compensatdria i les classes de recuperacid, de manera
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que el maxim de nens i nenes resolguin en aquesta etapa
els problemes de lectura i eéscriptura.

Des de 1973 hi ha una tenddncia a integrar els
nois amb algunes dificultets a les escoles, evitant en
alld possible enviar-los a les escoles especials. Aques
ta integracid requereix modificacions de personal, es-
rais, materials, etc, i evidentment no es fa & tots el
Lénder ni amb la mateixa intensitat.

L'escola primdria elemental alemanya es pot perme-
tre fer aquestes experiéncies perqué, donada la baixa
de natalitat, disposa de personal., La ratio d'alumnes-
professor era de 20 nens per mestre l'any 1979, amb ten
déncia a baixar,

4.4, La "Grundschule Giessen-west" a mode d'exemple
d'organitzacid escolar

L'escola "Giessen West" &s una escola de suburbi
amb nois fills d'immigrants i d'obrers en atur. Es una
escole priméria de primer cicle amb 320 alumnes i 18
mestres. El director fa classe i dedica a direccid dot-
ze hores setmanals. Compten també amb una secretdria
que treballs mitja jorneds, tres cuiners també a mitja
Jornada i un mecdnic que té cura de les bicicletes, dot
ze¢ hores a la setmans.

Els grups sén de 22-25 nens amb un mixim de %0 i
per & algunes matéries, per exemple llenguatge, el grup
compta amb dues mestres. Hi ha una mestra especialitza-
da en misica i una segona en tallers.

L'herari de les escoles és de 8 a 12,30,'ran 2 pri
mer 20 h. & la setmena i van augméntant fins a fer-ne
27 a guart; perd la peculiaritat d'aquesta escols és
que experimenten la modalitat de jornada prolongada,
per la qual cosa es necegsita un personal especialitzat

que sépiga tenir cura i atendre els nens de manera per-
sonalitzada.
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Els nens que s'acullen en aquesta modalitat paguen
250 marcs per dinar perd la resta &s gratuit. Dinen 2 les
12,30 i tenen lliure per fer jocs fins a les 14 h. De 14
a 15,30 fan repds o fan els deures amb 1l'ajuda de les mes-
tres 1 & partir d'aquesta hora tenen lliure fins que marxen.

Com totes les escoles que vaig visitar, disposen de
molt espai i cada classe t& uns racons sepsrats per envans
o mobles, on pot treballar un grup anb certa independéncia,
i un espai on guarden els materials. L'escola t& un bon ginm
nds, un menjador espeids, un taller de plastica, un de cién
cies naturals i un pati gran per juger, En tractar-se d'una
escola primaria de primer cicle, no té biblioteca general
perqué els mestres en disposen d'una de petita a cada clas~
s€.

4,5. Les escoles especials

A Alemanya les escoles que acullen els infants que pre
senten problemes especials, ja siguin fisics o psiquics, sén
moddliques. Aguestes escoles sbn ateses per mestres especia-
litzats, perd en alld possible es tendeix a integrar els
nens a les escoles generals i a proporciona=los classes de
reforg o a organitzar~los activitats complementadries.

Els mestres d'educacid especial consideren que aquesta
especialitat hsuria de fer-se al final de la carrera de mes
tre i quan el candidat tingués alguns snys d'experiéneia, és
a dir, com una postespecialitzacid. En canvi les escoles
pedagdeiques 1 les universitats consideren aquesta prepara-
¢id com una especialitat més dintre de la formacid dels
mestres; en aquesta postura influeixen, possiblement, inte-
ressos corporativistes i la defensa de molts llocs de tre-
ball,
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Taula ndm. S

Schools ' N

i Pupils per Teacher’) according to Type of School and Lander
| Year  Pupils per Teachar') in -

| Land General Education Sehaols " Voca-
: tonal
- Tola!  of which Schacls?)
~Pimary  Schodls  Inder- Gramma Compre-  Bvaning
Al For e riediate Schooly harsive  Schocls,
Main Handi+ Schools Schools  Seoond-
- Doleges
1 [
\ “
: Fadaral Repuliic in total o
1 1960 307 367 205 230 17,7 - 225 426
{1985 283 331 177 235 17.9 - 16,3 47 4
P1970 267 316 153 231 18,8 — 189 396

1978 233 273 118 227 217 185 1863 162 238
1976 225 262 112 229 214 132 158 154 324
1977 218 255 107 227 208 130 155 154 319
1978 209 243 100 224 206 128 154 148 .392
. 1979 203 228 93 221 208 128 156 147 an4
t1960 186 218 87 215 204 129 154 148 320
1981 183 205 83 209 197 125 148 154 30,3.
, 1982 177 188 7,9 205 193 124 146 150 301
.- 1883 17,0 191 78 198 185 122 141 147 298
Lander 1083 . ’

; BW 169 184 B4 185 165 130 133 203 254
1 BA 187 182 57 194 187 109 146 162 o2
P HE 185 217 85 213 202 128 -iBA 13,0 30,0
L'NS 174 198 81 188 176 126 131 101 28,9
| NW 177 187 84 218 198 125 138 144 324
+ RP 160 176 72 210 183 126 150 110 323
1 SA 159 178 74 162 173 115 148 182 28,7 .
i 8H 181 211 88 197 185 11,9 143 154 364
BE 143 165 B9 170 164 102 119 150 253
BR 146 182 67 177 170 11,8 125 178 28,9
HA 163 2100 81 175 172 114 142 138 230

* Full-time teachers and part-tima teachers calculatad on tull-tima basis
Not hI%IMudinK @ health schoots .
18102 H

Font: Federal Ministry of Fducation and Science. Basic end Structural
Data. 1984/85.







C. V. LLESCOLA DE NIVELL SECUNDART

2.1. El pas de l'escola priméria a 1'escola secundaria

Tradicionalment, els nois i ncies d'Alemanya feien un
examen a deu snys que decidia a quina escola secundadria ha
vien d'estudiar, de msnera oue aguest exsmen era tan rigo-
rbs que pocs slumnes podien entrar en els liceus o "evmna-
siums”, on es preparaven per anar a la universitat.

Avui aquesta selectivitat prematura s'ha retard&t a
quasi tots els LBnder i s'han programat dos cursos d'orien
tacié que en alpuns estats es fan a l'escola primaria, a
escoles especifiques o bé a les diverses'escoles secundaa-
ries. Sembla que l'experidncia demostra que aquests cursos
d'orientacid permeten fer un criteri més sjustat per deci-
dir a quina escola secundiris ha d'anar cads alumne, perd
si els nois i noies fan aguests cursos en escoles ja dig~
criminades la mobilitat és bastant escassa. Avui a Alema-
nye tendeixen & considerar gue quan el noi ha estat jutjat
com d'un determinst nivell, aquest fet crea unes expecta~
tives i unes frustracions que sbén diffcilment superables.

Actualment els pares poden elegir el tipus d'escola
secunddria que desitgen per al seu fill en contra del con-
sell de 1l'escola, perd en aquest cas el 1noi o noim, des-
prés d'un periode breu d'orientacid ha de passar un examen
per demostrar el seu nivell i, si no el demostra, és trans
ferit al tipus d'escola més adequat a 1es_seves capacitats
i coneixements. |

5.2. Escola primdria segon citle i secundiria primer cicle

A la RFA se'n diun grau secundsri I i comprdn tres ti-
pus d'escoles ben diferenciades, de manera que a 10 anys
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s'ha de fer una selectivitat i decidir a quina escola ani-
rd el nen o nena. Com hem dit abans, alguns Lénder retar
den aquesta decisié fins als 12 anys gricies a un cicle
d'orientacid. Fls nois i noies poden continuar els seus es
tudis a la "Hauptschule" o escola primdria superior, a la
"Realschule" o escela mitjana o al "Gymnasium® o b&, en al
guns Lénder, ingressar en una escola unificada del tipus
"comprehensive"., (Veure fig. nlim. ] )

5.35. La "Hauptschule®

Es 1'antiga escola primdria superior on estudiava el
80% de la'poblaqi6 escolar. Era l'escola més elemental que
~arribava fins a 983 els nois en sogrtien aquan complien els
15 anys per anar a treballar ¢ .ingressar en una escola pro-
fessional,:

La convencid del 3 de juliol de 1969, preocupada per .
racionalitzar el sistema i aconseguir una igualtat d'opor-
tunitats més gren, va prendre una colla d'acords tendents
a unificar les escoles de primiria de segon cicle, i per
aixé va intentar dignificar la "Hauptschule". Primer ven
ampliar els estudis amb la possibilitat de fer un 10& curs
per convertir-la en una escols de nivell secundari com les
altres i1 per tant, amb opeid per als alumnes o a econtinuasr
el batxillerat o nivell secundari superior o bé a ingressar
en una escola professional secundaria.

També es van fer reformes importants en el pla d'estu
dis i a partir de 5& s'hi va introduir un idioma estranger
(angléds) i cursos de fisica, quimica, histdria i sociolo-
gia, També tenen una matdris d'orientacid professional i a
8¢ es fan prictiques a diverses empreses. Dintre d'aquest
paquet cal aésenyalar que es va revisar i intensificar el
progrema de matemdtiques.

El fet d'sugmentar la categoria d'aquestes escoles va
comportar un procéds de concentracid escolar per tal de poder
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ALUMNES DELS DIVERSOS TIPUS D 'ESCOLES

(en milers)

Tipus d’escola 1.370 1.88¢C 1.981
Kindergirten (pre-escolar) 1.161 1.394 1,397
Schul-Kindergérten (grans de pre- 33 66 65

escolar 2 1 escola)

Grundschulen (primaria) 3,977 2,818 2.588
Hauptschulen 2.370 2.227 2.187
Sonderschulen 322 354 337
Realschulen 864 1.351 1.323
Gymnasien insgesamt 1.379 2,118 2.106

dels gquals

classes 5-10 1.062 1.544 1.448

classes 11-13 317 574 658
Gesamtchulen (escoles integrades) — — ——a—o 221 226
Total 8.912 9,089 8.767
Abendschulen und kollegs 25 39 . ¥
Berufsschulen 1,600 1.863 1.824.
Berufggrundbildungs jahr ————— 107 123
Berufsaufbauschulen 40 22 23
Berufsfachschulen 205 352 371
Fachoberschulen 59 137 - 150
Fachschulen 168 192 204
Total 2.072 2.673 2.695
Alunnes 12,203 13.261 12.966

Font: Der Bundesminister fir Hj.ddung und Wissenschaft.

Zahlen-Barometer 1.983
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16.3 Schulen, Schiiler und Lehrer im aligemeinen Schulwesen 1982%)

Schuten der aligermeinen Ausbitdung Schulen der aligemeinen Fartbildung
Land
insgesam |1_|G‘;'{m"fﬁ“:;:n ss:hnSiea: LRe.llschulen Gyrrnasier. E’:::‘;:: insgesamt | N::;“SI':‘“' 5;"‘:::‘?‘" Kailegs
Schulan eSCOIeS
Schleswig-Holgein .. _.......... 1493 1003 209 178 L . 5 3 "\\ 5 3 -
Hamburg .. oovve e iiaiines £34 100 54 154 90 28 § - % 3 1
Miedersachsn oo vvvrris-nr-nan 4005 R 304 408 260 Fil 9 " — 5 4
Brordfl oL i 380 206 28 S0 kL] 4 + 2 1 —
Mordrhain-westialan . . ... o000 6746 47310 749 558 646 &5 54 i 15 15
HEStEM oo vn v v nnnnions, 1853 1991 247 Frh] 168 74 21 5 10 7
Rhwinland-Phalz . ........c0 a0 1597 1191 156 108 138 5 3 - _ 3
Baden-wWiirtemberg .. ..... ... 398+ 1563 542 4315 412 2 91 58 15 17
Bayers . .u.ie i 4042 2824 405 193 00 ™ 2 ] 4 37
Sarland ...l e 483 333 5% 18 LEd 4 3 | 2 1
Berkin (WELE v v aiia e 520 310 &1 45 i 32 15 11 3 1
Bundesgebist . . . 26 T04 13448 - T3ie 2637 1489 i FLi] 113 42 78
Schilee SLlUMNES
insgesamt
Sehleswig-Hoelein ... ..., ... 363 646 177104 17531 80 5438 B4 574 3889 10484 576 484 -—_
Hamborg ..o ooivirerinins, 1948 507 83 637 a1 25 850 44585 19 474 1146 169 812 135
Misdersachsen .. .. ......... ... 1053277 627 566 Era-¥iv 163 410 05 551 24180 1781 — 1053 728
Bramen ... .. ii e 94 290 47 132 3900 13993 25232 4033 79 267 527 —
Nordrhein-Westfalen .. .. ... ..., 1403160 1246 883 101 748 343010 632112 £9327 15981 3738 7222 S0
Hewsen (L. L0l 0s Carasrrere 730283 386031 14 315 01023 188 8§54 30040 4575 &14 3067 a4
Pheinland-Pfalz . ,....0.000 e 476 245 2569 189 1601 65758 121 691 157¢ §3s - —_— 835
Baden-Wilmrambers ... ... .... 1286 151 442181 5277% 43 380 324 303 13508 6118 2498 1830 1810
Bayero . ..oooe e 1417 388 8492790 43462 201 414 321 658 [3:153 6354 435 977 4713
Saartand ... aaie e 137 451 #1558 9647 18145 30491 215%0 403 - 279 124
Barlio (Westh ... o.voiiinn.. 224 330 114 920 §69Q 21541 50405 18774 1365 752 1419 T34
Bundesgebiet . .. 8375106 4300991 319154 1270091 20504466 125303 42 056 P69 17474 15113
minalich TNIOLS
Schleswig-Holstein . ... ..., ....- 186 794 93 995 10 941 30458 +1 402 2000 576 119 159 —
HamBurg . coooneninnaneannnan 102238 42 035 5285 12 944 31732 10242 458 99 318 81
Miedersachsen .. .. oo auiennn . a 537 339 126 324 23081 T+ 347 97 FEQ 114817 353 - 488 45
Bremen ...uu iiiviiiiniiinia 43371 14 564 2403 7082 12 186 1034 410 146 264 -
Maordrhain-Westfalen . ... ... ..., 12323238 668 342 &1 é0% 161 998 oaire . 31509 8238 2107 3597 2534
HEssen . .oveian i 173 304 191 008 14914 48 452 93194 25737 1 983 306 1271 406
Rhwintand-PRalz .o.viviiinsanis 3129 142 109 %608 0132 59377 1832 474 — -— 474
Baden-Wijrtvemberg ..., ....... £58 540 338 890. 204 112733 162331 11945 3 450 1373 793 11294
Bayerl, .\ .uiiirinrarniaae 724832 443 404 26607 47 041 165172 31508 3754 177 31 956
5a301and o L ae e naenee 65174 72 2827 a132 15 545 148 199 —_— 1727 62
Berlin (Wasty ......... e 114 944 59 587 5302 16 507 24193 152355 1126 %6 539 Fa|
Bundesgebist . .. 4186600 2386498 194 682 594813 102N 13107 21573 5083 087 8403
wibich nNoleg
Schleswig-Holtstein .o oa o ua . 176 951 23109 639G 42092 43172 1882 486 257 219 —
Hamburg . ... oov e 96 663 38 602 3076 11906 32853 9232 668 70 494 104
Nindersachsen , . .ooruenn.a, 515 938 194 242 14 439 BA 083 107 591 11553 928 —_ : 565 363
BrEMER ¢\ v veeesrrersehneenn +5 819 22 558 1495 6911 12 %46 1949 384 1 263 -
Nordrhein-Westfalen .. ... ...... 1170 %15 598 341 40159 181014 323343 17 868 7743 1631 31425 2487
Hessem ... ..uoiveiiiensnnnns 354 959 175025 9459 525M 93 540 24303 2592 308 1796 488
Rhemland-Ffalz ..., 00c0inenn. 231 116 127 089 6343 35826 42314 1744 ELA — - 361
Baden-Wiirttemberg .. ......... 627 611 303 191 pUNEL) 130 647 141372 113563 1678 1125 1037 516
BaYEM ., vuensnnsrranrrnmnas £91 554 400 184 17 055 114373 157 398 3354 2590 274 544 1766
Saachand .. ... PR PPN 62 177 34 304 1820 10033 . 14 946 1172 214 —_ 152 §2
Barlin (West} ...o.oiiuriviaan RS 55333 2388 11034 W22 13519 1839. 394 880 E43
Bundesgabiat . . . 4088306 2134493 124652 683270 1037495 108196 20 483 4128 9587 é710

*) Schadjabe (Beginn: Herbst),

Font: Bundesminister fiir Bildung und wissenschaft.
Jahresberich 198% p. 358.
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Schulen der aligemaingn Ausbildung g% BB Fes

Schulen der iligemainen Fortbidung

Land
oA :(‘;":"d;*:'url‘:n Sonder- i Reaischu!enJ Gymnasien E‘:;:f::‘ imege samne ’ Agfml’::" I ;ﬂ?::g;n Kolfegs
e Schider
Dautsche alemanys
Sthieswig-Halszein . .., .. ... ., 250514 166 981 16 660 79 455 83 641 1777 1031 550 481 —_
HambUMg v vvreniasrnreviaer 175 08% 63 204 717 24 308 £§2399 17932 1131 156 T30 185
Niedersachsen . ........ v 1007370 585 261 15092 161039 203175 23203 17632 —_ 1035 727
Bremen . ..ot ens e B4 704 39 659 3518 REREL 24 682 YL 759 245 514 —_
Nordrham-Westhalen ... ...._... 2154857 1080183 91052 331 163 617 263 54596 45338 2357 7030 4951
HESSED i iiiiiananian ' £59 542 312234 2108 96 221 183 093 44 976 4 385 546 2955 B84
Rheinland-Pfalz ... ... ..., 452 680 248775 151230 &4 780 120 442 3493 831 - Y- 631
Baden-¥Virtemberg . ........., 1143 411 530411 41563 2331594 315587 I3 354 L3-1- 34 2337 1754 17%0
BOFBrm v e st cnnaicnn e 1323 407 765247 40547 197373 313 581 6559 63241 827 940 4 574
Ssarland . ... ... PN 121 149 66526 4340 17 802 30007 1474 397 - 276 121
Berlln (Whest} ... ...l 19280 83 259 6923 19 678 48111 24 820 ‘2792 671 1343 778
Bundesgebiet ... TESEBO4  39A1TSR 183118 1230600 2002041 110 300 40 549 8489 7T 1y 14 949
Austinder estrangers
Sehleswig-Malstein ., , .. ... ... .. 13132 10123 871 1053 833 112 33 rFid 7 -—
Hamburg oo 3818 17 433 1190 1 464 2186 1545 35 13 21 —
Hizdarsachsen . ..., .ouuaaa, v 45 507 3r 305 2478 1in 1376 ¥77 18 _ 17 b
Bremen ........ oo 9 E0s 7473 85 g82 550 218 EL] 22 13 —
Mordehein-Vestisben ., ... ..... 248 503 206 700 10714 11 847 14359 438 643 381 192 70
Hessen . iaie e 70721 53797 3297 % 802 5781 3064 180 (13 142 19
Rhaintand-Plalz ... .. ... ... 23 565 20414 801 979 1289 a3 4 — —_ 4
Baden-Wirttemberg .. ... ... . 142 740 1M1 770 1114 9796 §716 1152 157 161 76 20
Boyern . ooy e e 93 979 77 543 3115 4041 8977 303 113 ] 37 48
Saarland . ... e iiea & 302 5032 307 363 494 114 [ — k] 3
Gerlin (West) ... .. ... ... 41 52% 3681 1767 1862 1294 1954 173 81 e 14
Bundasgabiet 719302 579 241 5143 19490 4B 415 14 003 1 507 180 555 172
Hauptbarufliche Lohrer!) ms enyants
insgesame
Schieswig-Holstein . ... ... U 20 490 §8l6 1899 - 4209 L3l 239 4 9 14 -
Hamourg ........oie i 13117 4715 1104 1 584 41308 1406 74 1 45 L]
Miedarsachsen .. .............. 62 554 34 4007} 4 5847) 7047 13 054 3471 155 - 73 a2z
Bremen ... . ... aaiil. 64619 1484 594 2681 1202 457 43 5 43 —_
Nordrhein-Westialan . .. ........ 142 086 69 749 12 10% 16 764 38857 43208 €03 13 71 434
HWessen ... ... ..l 39 692 14 214 2833 277 Ba13 11 254%) 372 3% 143 90
Rhewtgnd-Plalz ............... 28579 15 5377 24695 3198 & 871 234 65 - - 45
Baden-Wirttembarg .. ..... . ... 80263 35819 B17& 13827 20660 193 9 _ — 2%
Bayern . .. eiae. 81402 48 571 LRy 9995 14189 474 7y 24 37 Ext]
Saaramd .. e, 7891 4013 597 11433 19854 163 1 _ 1 .5
Gerlin (West) ...l 16452 7474 1257 1337 3310 2574 245 14 <147 13
Bundesgeblet | 499 245 243 923 41 429 4414 113754 24 555 F 33l 120 84 11487
wabiich  dones
Schleswig-Halstain .. ........... 11 3%% & 105 1265 2204 1499 1Xs 9 8 1 —
Hamburg ... .............. TEN 3523 812 803 1737 746 20 & 12 3
Mirdersachsen ... .o......... 34 745 223590 2763 3407 4814 15829 52 - 2% 25
Bresen ...l 3427 1206 392 1411 398 byl 15 2 13 —_
Nordriein-Westfalen .. .. ..... .. 172 47 102 8425 918 15 650 2070 Fial 44 0y 118
Hessen ..o .o 21377 9978 1784 1286 2137 51128 138 12 94 1%
Rhesnland+Pfalz . .............. 15146 %374 1715 1735 2316 - 106 13 _— —_ 13
Baden-Wiirttemberg ..., ....... 4% 025 21704 3143 & 550 T8IT 951 1% - — +9
Bayern 40 402 26 866 1783 4784 5728 250 107 7 11 89
‘Sazrtand 3552 2022 306 575 57849 Fal 2 — 2 RS
Berlin (West} ... 9 847 5314 868 753 1658 1214 1 5 77 49
Bundesgebiet . . . 271910 155 553 2353 45 117 12451 s 94 345 334

¥ Schujabr (Baginn: Herbst),
1) Woll- und 1ilbeschiftigt.
%) Emschi. Schulkindergirten,

Ibidem, pp.

359.

24274

%) Einschl, kogperativer Gesamtschulen,

1) Einsthl, Kpliegs,
%} Bei Gymnasien nachgewiesen,

L






donar a2 {otes les escoles el nivell apropiat, dotar-les con-
venientment; aixd va representar un programa de transports
escolars per traslladar els nois de zones rurals finsg en
aquestes escoles.

Tot 1 els esforgos esmergats per dignificar la "Haupts-
chule", es considera que &s l'escola més elemental i cada
vegada hi van menys alumnes, 50% durant 1975 i durant 1981
aproximadament el 35%, perqué els pares busquen per als seus
fills escoles més prestigioses i el cotxe ha possibilitat
‘els desplagsments necessaris. Iia realitat és que la "Haupts-
chule™ no és equivalent a les altres escoles mitjanes i ten=-
deix a convertir-se en "escola residunal" per als alumnes més
fluixos. Ta situacid dfaguestes escoles canvia molt segons
els diverscs estats. A Hesse es tendeix a dignificar-les i
2 donar-los una categoria semblant a la de les altres esco-
les, mentre gue a Baviera, per exemple, sdn escoles d'un ni-
vell clarament inferior. .

Pel fet que aquest tipus d'escola rep els alumnes menys
dotats, pocs poden passar a la secundaria de segon cicle o
superior i molts ni ten sols treuen el certificat del 98 any
que es déna sense examen. 1/5 part dels slumnes surten amb
un certificat d'assisténcia que es déna al final de l'escola
ritat obligatdria a jornada completa; sén aquells que han
suspés un o més cursos i que sbén considerats com fracassats
escolars. A Baviera, els alumnes qﬁe ho desitgen poden fer
un exdmen final per millorar la titulacié. '

N. alumnes que no tenen certificat de primdria

197w 72 _ 135 000
1980 ~73 115 .000
198175 | 102 .000
1983 | 91.000

Fls alumnes de la'”Hauptschule" sén poc considerats so=-
cialment; actualment tenen certes dificultats per trobar un
lloc a les empreses com a aprenents i continuar els estudis
a temps parcial, Les euwpreses donen preferéncia a les 501.1%



cituds dels alumnes de les alitres escoles secundéries,
gque eg consideren més ben preparats.

Els alumnes de la "Hauptschule" que no continuen l'es
colaritat, poden comencar, si volen, la vida laboral con
a aprenents perd, obligatdrisment, han de continuar la se-
va formacid fins als 18 anys. Els que continuen i fan el
10é curs acaben als 16 snys amb el certificat d'estudis se
cundaris elemental i tenen opcid a ingressar en una escola
técnica i professional secunddria on poden estudiar dos
anys més, fing sls 18, pexr acsbar emb un certificat profes
sional de nivell mitj& que els permet entrar a treballar o
ingressar en una escola superior especialitzada.

S.4, L'escola secunddria elemental o "Realschule"

Agueste escola es deia "Mittelschool” perqué es consi
derave una opecid intermédia entre la "Hauptschule” i el
"Gymnasium®. Els estudis duren & anys (5& a 10&) i en al-
guns L#nder que tenen el grau d'orientacid, en dura # (78
a 108).

A la "Realschule" estudien meolts neis 1 noies de clas

-se mitjena perqué donen un tipus d'instruccid que prepara
per estudiar un bon nombre de professions i carreres tée-
nigues industrials, comercisls, administratives i agrico-
les de grau mitjd. Aguestes escoles han augmentat molt el
nombre 4'alumnes perqué representen una escola millor per
2 les classes treballadores gque volen per als seus fills
una educacid superior a la de la "Hauptschule".

Any N. alumneg
1950 238,000
1971 _ 915.000
1975. 1.260.000

1982 1,278,000



-

En el curriculum figuren matéries generals prdpies
del nivell de secundéria elemental, com gbn 1l'alemany,
la histdria, la geografia, el civisme, la religid, la ma-
temdtica, la fisica, la quimica, la biologia, l'art i la
misica i un idioma voluntari que acostuma a ser 1tanglas.,
Dintre del curriculum es dbéna preferéncia a la matemdtica
i a les ciéncies, i en els Ulkims curscs s'escullen maté=-
ries professionals com la mecanografia, taquigrafia, eco-
nomia, comptabilitat, dibuix técnic, taller, étc. Algunes
escoles mitjanes permeten una lleugera especialitzacid se-
gons les afeccions i aptituds dels nois i1 fan grups d'orien
tacid: a) wmatemdtica i téenica, b) de preferéncia artisti-
ca ¢ pedagdgica; o ¢) una opeid centrada en giestiong eco-
ndmiques.

" Els programes de la "Realschule” exigeixen un estudi
sostingut i demanen una certa capacitat d'iniciativa. E1
‘grau dlexigéncia &s elevat i explica que un bon nombre de
nois i noies no puguin seguir aquests estudis.

Quan els nois i noies acaben la "Realschule" amb el
certificat d'estudis secundaris elemental poden passar al
grau superior del "Gymnasium"; aleshores els que han tret
molt bones notes tenen accés directe i els altres han de
passar un examen. La majoria, tanmateix, escull opcions
vocacionals 1 passen a escoles professionals secunddries
de nivell II, on amb dos o tres snys d'estudis treuen el
certificat d'estudis secundaris superior; aquest els permet
entrar en el mén del treball amb un certificat d'estudis
tdcnics o professionals de grau mitjd. Una part continua
estudis i va a una escola superior especialitzada.

5.5. E1 "aymnasium®

Es l'escola secundaria cldssica i académica; prepara-
va els nois de batxillerat que després anaven a la universi
tat. Aquesta escola és 1'Gnica que té el grau secundari I
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Schools
School-leavers according to Type of Qualification obtained
In 10008 (cont.)
Leavers with Entrance Qualification for ingtitutions Leavers who have Year
of Tertiary Education camplated training in
Total of which from \foaa]- etm{b
] Dcational
General Schools Vocational Schools s?:rr?mrs Schools
Total of which Total of which ) e

Univer- Fagh- Univer- Fach. K the

sity and hoch- sity and hoeh-  Handi-

Collega schuts College schule  Sepped)

En- En- En- En-

trange trance trance trance

. Qualif. Quakl Quakf. CQualif.

- ]
567 567 567 - - - - . . . 1360
5.5 505 S0 - - - - . . . 1965
91,6 835 835 - a0 37 43 5232 858 e 1970
1750 1197 1154 43 553 108 445 5117 1038 . 1975
169,7 1358 3 26 839 123 517 & 00T e 1976
2120 1491 1460 A1 829 127 502 5436 972 e 1977
241 1642 1568 76 599 135 454 5393 1240 295 1973
19359 1380 1282 B8 583 134 449 5620 441 338 1979
22,7 1506 1551 45 821 134 48 #1288 1632 399 1930

X " , 7
2584 1867 141 51 7,7 184 563 6428 1670 837 19
2863 2006 1967 59 837 181 655 8801 1854 574 1982
3063 2141 2078 85 $1.2 179 3.3 6627 2172 50,2 1483

F.'siimnto by Iha SIanding conferenca of Mlmetars ol Educaﬁon ot the Landar (k)
. L L (Dmmsnlahonss)

307.3 2206 2149 5.7 a4, 553
088 21,2 2154 58 . 2386 545
08,4 2241 2183 - 58 8 23557 533
07,7 1 2183 58 CL2IY. 566,
2074 2182 2126 55 3 . 2372 4901 .
2751 1999 T 1947 52 ..-2358 . 468
268,7- 1897 1847 50 4680 2387 . 442 -
2424 ATTO 1725 45 12308 430
2236 1810 1567 43 2282 1428
21,17 1818 417 49 L 2X58 . 424"
3057 477 {438 - 39 2253 - 422
2036 11468 1429 39 L2BTR. 424

') Nat inctuding schoels in the health sarvices
Y Ruwlm due to the “short school year™ tssﬁfﬁ?causedwnegmmngol schopl year from Easterto
humn

Font: Bundesminister fiir Bildung und Wissenschaft
Grund und Struktur Daten 1984/1985.
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seguit del gran secﬁndari II; aguest 2ltim o "oberstufe"
ofereix una preparacid de nivell molt alt.

Els nois i noies del "Gymnasium" responien z una
forta demanda intel.lectual que obligava a cobrir un
programa molt ampli i académic i a la vegada molt espe-
cialitzat en un grup'de matéries. L'alumne Que aconse-
guia superar 1'examen final o "Habitur" podia ingressar
en qQualsevol facultat, E1 "Gymnasium" era molt elitista
i restrictiu, de manera que quedava regervat a les clas
ses socials econdmicament még poderoses i als nois més
capagos 1 era freciient repetir curs. L'any 1968, per
exemple, van aprovar 1'"habitur® el 9% dels joves ale-
manys de 18 anys.

Tradicionalment hi havia tres tipus de"Gymnasium®":
el cldssic, el de llenglies modernes i el de matemdtica
i ciéncies naturals. Aquestes tres modalitats es dife~
renciaven en 1'émfasi que posaven en slgunes matéries.

El batxillerst cléssic tenia llati i grec i maté-
ries de cultura grega i llatina; tamb& hi era cobligatd
ria una llengua moderna i & vegades era permés canviar
el grec pel francés., .

El batxillerat de llenglies modernes tenia en el
‘seu pla d'estudis ltanglés, el francés, la cultura 4'z-
guests dos palisos 1 una tercera llengua a escollir epn-
tre diverses com el castelld, 1l'italia o el rus. Es per
metia substituir el francés pel l1llati.

El batxillerat cientific també tenia dues llengties
modernes, l'anglés i generalment el francés, que es po-
dia substituir pel llati. Aquesta opcid ampliava ltho-
rari i les matdries de ciéncies.

Durant els anys 60 i 70 els tipus bésics de "Gymna
sium" es van anary diversificant per exigéncies de la
societat in-



dustrial i la pressid social que demanava ampliar 1'accés,
diversificar opcions i modernitzar els plans d'estudi. Els
tipus més corrents d'escoles secundiries que es varen anar
creant eren:

- Les escoles secundaries d'economia i comerg.

- Les escoles d'estudis socials en les quals figuraven mate
ries sobre economia, legislacid, assisténcia soclal i ad-
ministracid, També es felen prictiques de treball socleal.

- Escoles secunddries técniques que combinaven l'estudi pric
tic i tedric de la técnica.

- Escoles secunddries d'art en qué tots els alumnes estudis
ven misica o arts plastiques, 1'una com matdria prioritd
ria i 1'altra com & secundaria. En aquestes escoles es tro
baven facilitats per al cant coral, o per tocar un instru-
ment o formar part d'una orqguestra.

- Escoles secundaries d'esports que dedicaven 7 o 8 hores
setmanals als esports, que substitulen 1'aprenentatge de
la tercera llenguasa.

- Escoles secund2ries d'estudis educatius que tenien un ré-
gim semblant & 1l'anterior, perd que dedicaven el temps
alliberat per una tercera llengua a estudiar educacid.

- Escoles secundidries d'sgricultura.

- Escoles de ciéncies domdstiques, opeid dirigida especial-
ment & noies. '

El conveni bdsic de Sarrebruck 1l'any 1962 va fer una
reforma que va afectar el "Gymnasium". Tes reformes van
anar, a partir d'aquesta data, a afavorir una homogeneltat
més gran entre els tres tipus d'escola de nivell secundari I.
Una de leg primeres mesures va ser procurar retardar el mo-
ment de seleccid amb dos curscs d'orientacid (5é-6&), cosa
que va comportar unificar els programes d'aquests dos cur-
sos per als tres tipus d'escoles. La segona reforma va con-—
sistir a procurar que fins a 10& curs tots els nois del "Gym-
nasium® tinguessin un curriculum comi per tal d'assegurar
una formacid basica general. Les matéries generals o bdsiques



sén en aquest nivell: alemany, religid, civisme, histd-
ria, geografia, matemdtiques, ciéncies'naturals, misica
art i educacid fisica. A nivell de 7& s'introdueix la
segona llengua estrangera i es pot dir que als tres ti-
pus tradicionals de "Gymnasium" es fa un programa molt
semblent durant els guatre primers anys.

5.6, E1 batxillerat superior

La reforma del batxillerat superior no es va propo
sar fins a la reunid de la "Kulturministerkonferenz" de
1973, que va fer una proposta de reforma per solucionar
el descontentament general i les critiques referents al
nivell de 1'“habitur". '

La reforma va consistir que a partir del curs 12é
i durant els dos cursos de batxillerat superior, el nom
bre de matéries es redueix i s'assegura a tots .els alum
nes una cultura basica o general per evitar una especia
litzacid prematura; perd, al mateix temps, ddna opcio-
nalitat per aprofondir en un o més camps'del saber, amb
la gqual cosa preparen 1'alumne per ingressar en centres
superiors. Els estudis secundaris de nivell II es divi~
deixen en cinc drees:

- Les matéries de llenglles, literatura i art. Entre
elles l'alemany, llenglies estrangeres, cursos de lite
ratura, misica, arts grafiques, etec.

~ Ciéncies Socials. Es fan estudis de temes multidisci-

plinaris per entendre matéries histdriques, politiques,
socials, geogrifiques, econdmiques i legals, i, espe-
cialment, el canvi sgocial en 1'épocs industrial i les
relacions internacionals.

- Matematiques, ciéneies naturals i tecnologia. L'estu-
di del mdtode cientific, el desenvolupament de models
i la seva aplicacid =z estructures'orgéniques i inorga
niques, l'estudi de teories aplicades a les ciédncies
naturals, etec. |

~ BEducacid religiosa, Fonaments religibsos, estudi del
significat dels valors, estudi comparat d'altres reli
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gions, ideologies i filosofies. Btica i moral social, eto
- Fducacid fisica. )

Totes aguestes arees estan presents en el programa
comi per a tots, en el qual figuren sempre tres hores
d'alemany, matemdtiques i llengua estrangera. En total
representen 2/% del curriculum. El terg restant es pot
cobrir amb matéries optatives en les quals 1l'alumne es
vol especiglitzar. Aquestes matéries optatives poden ser
les que ofereixen les diverses arees a nivell d'aprofon-
diment, © poden ser matéries noves com educacid, psicolo
gia, socioclogia, geologia, astronomia, tecnologia, esta-
dfstica, informitica, etc., aix! es cobreix una dmplia
gamma de coneixements relativament nous.

Els cursos de cada matdria duren un semestre i aixd
permet a l'alumne 4'aguests 4l%ims cursos de fer-se un
programa & la mida de les seves possibilitats, de manera
que pot completar aguests dos cursos en dos, tres 0 qua-
tre anys. Aquesta estructura trenca el classic sny esco-
lar i la idea del professor de curs, figura que és subs-
titufda per la del tutor que coneix l'alumne i el guia
per elegir 1l'opcid més apropiadas.

E1l "Habitur"

Al final dels estudis del liceu els alumnes passen
un examen conegut generalment pel nom de "Habitur®.
Aquest examen és dificil i representa una preparacid im-
portant. Per tenir el "Habitur" s'han de fer exdmens de
quatre matéries, dues de baésiques o de rendiment en les
quals es demana un nivell elevat, i dues matéries comple
mentdries & un nivell még ordinari. Les quatre matéries
d'examen no poden ser d'una mateixa especialitat sind
que entre les quatre han de cobrir les arees bésiques de:

- llengua - art
- matemdtiques ~ ciéneies naturals
-~ histdria -~ cidncies socials
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La nota final é&s el resultat dels 4 exdmens, perd
les notes poden fer mitjana. En alguns llocs també es con
sidera les notes obtingudes durant els dos Gltims anys
d'estudis. Aquests exdmens es realitzen en 1'3mbit localy
els fan i els corregeixen els mateixos professors del *Gym
nasium® sota la supervisid del rersonal de l'administracid
educativa del Land.

L'alumne que sprofa el "Habitur" pot demsanar l'ingrés
a la uiversitat o en un centre d'ensenyament superior.
Absns, tots els slumes trobaven placa a les universitats
verd avui el "Gymnasium" ja no 4s ten selectiu i ja no td
el valor que tenia abans; de menera que, a causa de la man
ca de places, les universitats admeten solament els alume
nes amb notes molt sltes i actualment s'estd discutint
1'oportunitat de posar proves d'accés. La resta d'alumnes
ha d'esperar uns anys que hi hagi plaga i fer, mentrestant,
algun mdrit com viatjar a l'estranger o ocupar un lloc de
treball, fer cursos complementaris, etc.

5:.7. La reforma "“Gesantschulen v

El sistema escolar tradicional de la Repfiblica Federal
Alemenya va ser molt criticat dintre del pafs i aquesta erd
tica que ja apuntava els anys 50 es va fer general i plbli-
ca els anys 603 el debat va condixer el seu moment algld el
1969.

Una de les critiques més importants es8 centrava en la
selectivitat que es fa a deu anys per decidir a quina esco-
la ha d'ingressar el noi o noia per cursar el grau secunda-
ri I (o escola elemental superior). Semblava i sembla evi-
dent a molts que 10 anys ég una edat poc adequada per pren-
dre una decisid tan importent, car el noi o noia fa un Pro—
cés de maduracid que pot tenir un ritme molt diferent d'un
nen a l'altre i gue la possibilitat de cometre errorsg &g
elevada. Aquests errors sbn diffcils d'esmenar perqus, en-
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cara suposant una certa flexibilitat del sistema, el noi
perd les expectatives 1 ja no es creu capa¢ de superar les
dificultats.,

Aquesta selectivitat ¢rea una discriminacid social per.
qué va c¢larament orientada a afaverir les classes socials
privilegiades, ja que-han pogut donar als geus fills les.
condicions més favorables per desenvolupar les seves capa-
citats, i per tant la seleccid dels nois respon més a l'es~
tructura de classes socials que a les vertaderes capacitats
dels nois.

T.a reforma dels progressistes proposa substituir 1l'es-
tructura tradicional per un sistema horitzontal dels ni-
vells d'ensenyament. Segons aquesta proposta, el nivell pri
mari, que comprén la "Grundschule" i les escoles especials
corresponents, en seria un primer esglad. L'ensenyament se-
cundari de I pivell (elemental superior) serias l'esglad 2 i
integraria en una escola Gnica la "Hawnptschule", la "Reals-
chule" i el "Gymnasium" fing al 10& curs. El tercer esglad
seria l'ensenyament secundari de II nivell de 2 a 3 anys,
que comprendria les classes superiors del "Gymnasium" o Li-
ceu i les escoles professionals. Totes elles acabarien amb
un certificat d'estudis que donaria accés al nivell supe-
rior del sistema 'escolar,

Aguesta proposta troba les majors dificultats en el
nivell secundari T (elemental superior), donat que acaba amb
la diversificacid dels tres tipus d'escola existents per ofe
rir a tots els escolars un sol tipus d'ensenyament general
i al maeteix temps professional. Aguesta escola unificada a
vegades s'anomena "Compreyhensive", seguint la nomenclatura
de 1'experidncis que comengava també a Anglaterra i Sudcia.
T.a proposta d'una reforma en la linia d'una escola unificada
i polivalent va aixecar una gran polémica qQue es va expres-
gar en diaris, llibres, debats, informes i contrapropostes;
tanmateix, es dibuixen clarament dues alternatives gue cor-

responen & dues ideologies.
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La posturz conservadora considera que els noig te-
nen unes aptituds en gran part heretades, i que c¢al par
tir de la base que sempre hi haurd nois més capagos que
altres, per la qual cosa l'escola igualitédria no és pos
sible ni tampoc desitjable.El problems &tic dels refor-
migtes conservadors consisteix a aconseguir una distri-
bucid justa de les oportunitats mitjancant una escola
gratuita que fa una seleccid basada en criteris de ca-
pacitats intel.lectuals. Seguint aguesta idea, cal di-
vergificar l'ensenyament secundari oferint un batxille-
rat técnic que permeti 1‘accés &' cerreres curtes,

L'opcid d'esquerres, en canvi, ddna poc pes als
factors hereditaris i als coeficients mentals i conside
ra que les capacitats dels alumnes depenen en gran part
dels estimuls que han rebut del medi i de la societat,
de manera que la seleccid a l'escola respon més a les
estructures de classes que a les capacitats reals dels
nens. Aquesta pogture ofereix com a alternativa una edu
cacid unificada i polivalent per a tots els menors. Tan
mateix, l'esquerra és conscient que l'escola d'ells so-
la no pot crear una vertadera igualtat d'oportunitats,
perd creu que pot contribuir a canviar unes prictiques
que no l'afavoreixen.

Enmig d'aquesta problemdtica van domengar les pri-
meres experiéncies patrocinades pels estats més progres
sistes. L'any 1963 hi havia 4 escoles integrades a Hes-
se 1 1'any 1968 van comengar altres experiéncies a Ber-
1in. L'any 1976 hi havia 156 escoles integrades a Ale-
manya 1 1l'any 1980 eren 178. A Hesse, 65 escoles sbdn
integrades; hi ha 32 8l Nord Rin Westfélia i 28 a Ber-~
1in; també sbén importants a Hamburg. La reforma "Com-
prenhensive” va ser acceptads de manera molt diversa _
segons els Lénder. Els estats amb govern sceialdemdera-~
ta, 8 vegades amb el suport dels liberals, van &ccep—

tar 1z proposta i la van ajudar, mentre que els estats
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demdcrata-cristians hi posaven dificultats i1 expressa—
ven moltes reserves de manera que, com a maxim, van per
metre que s'apliqués a tall experimental.

Com es veu, la reforma "Comprehensive" va ser par-
cial i no ha estat eplicada de manera total a cap estat.
Ta coexisténeia del sistems tradicional i del renovat
fa que sigui molt diffcil jutjar sobre 1'éxit de 1'esco
la unificada, perqué el gue passa en general és que els
nois i noies més capacos ingressen a la "Reaslschule"” o
al "Gymnasium” i aixd desvirtua la proposta.

Avui funcionen basicament dos tipus d'escoles in-
tegrades: la "Integrierte Gesamtschule” ofereix un en-
genyament coml per a tots els nois i1 noies en una esco-
la tdnica i es fan grups diferenciats per nivells per a
les matéries basicues. A Hesse, per exemple, per a algu
nes assignatures la clesse es divideix en tres nivells,
A, Bi C, que recorden els tres tipus d'escola secundé-
ria tradicionsl perd que procuren integrar els nois i
noies en totez les activitats pdssibles. El segon tipus
d'escola unificada és la coneguda com "Additive or koo-
perative Gesamtschule", que reuneix en un sol leocal ia
vegades sota la mateixa direccid els tres tipus d'esco-
la secundiria tradicional. Els nois s'sgrupen en un ma-
teix espai perd es mantenen en prograwmes totalment dife
rents. Les escoles que tenen la secundaria superior no
es difefhcien gaire dels "Gymnasiums". -

Avui la poldmica sobre les escoles unificades, com
tota la linia progressista en educacid, ha perdut forga
davent d'altres problemes com sbén la crisi econdmica,
el fet de la forta baixada de la taxa de natalitat i el
revifament de corrente conservadores en educacid que
semblen dominar a gran part de 1'FEuropa Occidental.

A Alemanya, l'expansid de la "Realschule", el dret
dels pares a elegir 1l'escola, les classes de recupera-
¢id per a&ls nois gue tenen dificultat i les escecles a



jornada completa per corregir mancances familiars,tran-
quil.litzen la consciéneia de 1'amplia classe benestant
alemenya, que considera la selectivitat i la competiti-
vitat basica dintre del seu sistemsa.

Després dlanys d'intensa revisibé i de reformes, a
vegades precipitades, altres parcials i algunes massa
joves, se sent el desengany pels resultats que no han
satisfet les expectatives que havien aixecat. La situa-
¢id actusl de la reforma "Comprehensive" estd avui a
1tAlemanys Federal en periode de revisid i csldria veu.
re'n els encerts i les mancsances. No cal oblidar, tan-
mateix, les moltes dificultats gue han hagut d'!'afrontar.
Les critiques més importants es centren en uns quants
punts:

Alguns critics diuen que 1l'escola integrada no ga-
ranteix le justicia social ni la igualtat d'oportunitats
donat que el rendiment dels fills d'immigrants o de fa-
milies humils continua en general en els nivells més
baixos i que no ‘s'ofereix un ajut addicional i compensa-
tori suficient. Al mateix temps, els nois més intel.li-
-gents no troben en aguest tipus d'escola la promocid i
l'estimul que necessiten.

Algunsg professionels de 1l'ensenyament han abando-
nat la professid en sentir-se incapagos de controlar la
nova situacid, ja que el fet de tenir en una mateixa au-
la alumnes de capacitats i habilitats diferents exigeix
utilitzar una metodologia i uns recurscs i tenir uns ma-
terials que els mestres no tenen, perqué no han estat
forméts per fer front a aquestes dificultats.

Lex escoles integrades resulten cares perqué sén
escoles de tot el dia i demsnen més personal i més rTe-.
cursos per fer front a les dificultats i1 sl grau de con
flictivitat que aquest fet nou representa. En general,



sén escoles noves amb pocs alumnes per classe, com si
fogsin experimentals.

Fls defensors del sistema responen argumentant que
1tescola integrada és una institucid social i d'ella so
la no pot garantir la igualtat &'oportunitats ni resol-
dre els conflictes que crea una societat capitalista i
competitiva. E1 que cal veure €s si ha augmentat el
grau de mobilitat i si s'ha avangat més envers aguesta
igualtat. També convé considerar gque el fet de la con-
vivéncia i del treball plegats és gquelcom positiu de c2
ra al desenvolupament d'sctituds de solidaritat, col.la
borecid i comprensid.

Sembla, segons els estudis publicats, que l'acti-
tud dels slumnes a les escoles integrades &s més posi-
tiu envers l'escols i que hi ha un clima de confianga
perqud no es veuen tan pressionats pels resultats i les
gvaluacions.

I,*escola integrada es troba amb molts problenes.
Potser el més immediat i urgent s el que plantegen els
nens que no segueixen el ritme general de la classe.
Per resoldre aquest problema s'han seguit molts crite-
ris i s'han fet experiéncies: Algunes escoles separen
els nens basant-se en algunes matdries com matemdtiques
i angléds i altres també en llengua. Unes altres escoles
mentenen el grup unit perd interrompen el curs cada dos
mesos per fer un temps de recuperacid i d'aprofundiment
i aleshores separen els nois segons capacitats. Es evi-
dent que els nois que no segueixen plantegen un proble-
ma greu perd l'interds per resoldre'l és d'ell mateix
positiu i ha fet parar esment en la importdncia del
pre—escolar i en la necessitat d'una educacid compensa-
tdria en els primers nivells.

IL.'escola integrada combina la formacid académica i
la professional perd potser per la seva vida curta en-—

cara no ha aconseguit la mateixa estima i consideracid
per les matdries tradicionals que per les técnigues 1
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pels tallers. Aquest &s un punt important a considerar
perqué possiblement la seva solucid aportaria raons de
seguretat i de progrés & molts dels nois que avui es
considera que no segueixen i gue potser tenen molta ha-
bilitat o sentit practic.

Les escoles integrades tenen problemes de profes-
sorat perqué la formacid dels mestres és la clau del
problema de la reforma de 1l'escola i els mestres es for
men per 2 l'escolas selectiva, de manera que s'han de pPre
perar si de cas fent cursos de formacid permanent. Sola
ment a Berlin s'ofereixen cursos de Ilargé durads pex
als mestres sbans de fer-se carrec d'un lloc de treball
a l'escola "Comprehensive” i, segons 1l'opinid ' dels ex-
perts, els resultats sbén molt satisfactoris.

Un altre problema és que les escoles integrades
han d'asdaptar-se a les regulacions del Land respecte a
les matéries per curs, horaris, programes, etc., i si
aquest fet sjuda en el sentit de donar molts problemes
resolts, a vegades dificulta la realitzacid perqué les
escoles es troben amb situacions noves en les quals ca-
len noves respostes. T

El problema del pas del final de la "Comprehengive"®
a la secunddria II presents també la necegssitat d'adap-
tar-se a uns nivells oficials per tal de poder entrar
al "Gymnasium® o a l'escola professional secundaria,

Tanmateix, sembla que a escala de 1l'Estat Federal
ha baixat el grau d'entusiasme i convenciment per aques
tes escoles, tot i que els estudis realitzats en donen
opinions favorables. Segons el criteri d'Annegret Kdr-
ner (1) les escoles "Comprehensive" & Alemenya conti-
nuaran existint i augmenterdn encara que lentament, ja

(1)” Comprehensive Schooling &n evaluation-west germany.

Comparative Education ¥ol. 17 ne 1. March 1981
Py 15=-22 ¢ 7



que seran les escoles que més s'adaptaran a la ménca
dtalumnes i s'afegeix que,amb tots els seus defectes,

1a "Comprehensive" &s un pas vers la igualtat d'oportu-
nitats i la cooperacid entre tots els ciutadans i, si no
és un pas definitiu, almenys representa avengar en la di
reccid correcta.

8i comparem les escoles "Comprensive" alemanyes amb
les angleses, les primeres tenen unes avantatges compa-
ratius, perd l'experidncia n'ha estat wmolt més parcial:

- Tenen una millor situacid de partida perqué en‘general
sbn escoles noves, ben equipades, amb pocs alumnes per
classe, com si fossin escoles experimentals o pilot.

- S8n escoles més uniformes perqué cada Land regula els
grups d'edat, les matéries per curs, els horaris, les
assignatures obligatdries i optatives, els controls i
els informes.

- Treballen en grups petits de deu a vint alumnes i ge-
nerslment sén escoles que no fan la secundaria supe-
Tior. '

- La majoria de matéries sbén comuns i tenen menys opta-—
tives que a Anglaterras l'organitzacid, a més, és molt
més senzilla.

- No divideixen els nens per nivells encara gue a vega-
des els separen basent~-se en algunes matéries, perd
tendeixen a integrar~los al maéxim possible.

5.8. Les escoles professionals

A 1a RFA es brinden wariadissimes opcions per a la
formacid professional; unes sén necesséiries per donar
ais alumnes que deixen l'escola la formacid que s'exi-
geix fins a 18 anys; altr¥es opcions ofereixen tota clas
se de promocid de manera gque des de qualsevol ambit es
pot, smb treball i a forga d'anys, arribar sempre & un
nivell d'estudis supériors. Tanmateix, el panorama que
ofereix la formacid professional és d'una complexitab

Y
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extrema i segons els experts caldria una clarificacid
i wns simplificacid del sistema,

Aquests tipus d'escola estan molt inflults per les
idees de Xerschensteiner en el sentit que l'adquisicid
d'uns coneixements técnics no ha d'excloure una educa-
cib general de la persona i una formacid civica per tal
d'entendre els problemes d'una democrécia industrial i
moderna. ' '

Dels alumnes que acaben la "Hauptschule™, als 15
o 16‘anys, 1/4 continua estudiant a les escoles secun-
daries, 1/4 part ingressa a la vida laboral perd, la
gran majoria, la meitat, inicia una formecid professio-
nal per & la qual té diverses opcions.

a) La "Berufschule” (Escola professional a temps parciaﬁ

TLa majoria dels nois i noies (uns dos milions) se-
gueixen una modalitat de formacid professional dual.
Aixd significa que combinen la formacid prictica en uns
fébrica o taller amb la formacid tedricea en una escola
professional o "Berufschule”. L'estat i 1l'empresa priva
da comparteixen en aguest cas la responsabilitat en 1la
formacidé professional. EFl "Bund" o federacié &s respon-
sable de les disposicioﬁs legals gue regeixen la forma-
¢id professional perd les escoles professionals sén com
peténcia dels diferents Lénder. :

La formacid prdctica a l'empresa o taller dura,
Segons la professié; de dos & tres anys i mig, perd
tres anys és el més general. L'sprenent rep uns diners
de l'empresa com una beca de formacid professional que
augmenta cada any. Quan acaba el periode d'sprenentatge
passs un examen.

Les empreses grans tenen tallers per a alumnes als
quals permeten un bon aprenentatge, perd molts apre-
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nents van a empreses petites on.&ixd no és tos sible per-
qué estan massa especiaslitzades per donar una preparacid
amplia. Per aguesta rad i a partir de 1973, s'han comen-
cat a crear tallers que no estan vinculats a una scla
empresa i que poden oferir un saber professional més am-
pli i diferenciat. A més de la formacid en el taller,
1'aprenent ha d'assistir a l'escola professional on té
de 8 g 10 hores de classe setmanals. Cursa matéries com
alemany, economia, sociologia, religié, histdria de la
cultura i aprén els coneixements tedrics propis de la
professié que ha escollit.

Hi ha moltes professions, abang se n'arribaven &
diferenciar a la vora de 470, avui tendeixen a agrupar-
les en denominacions més amplies. Les formacions profes
sionals més freqlents l'any 1977 eren, per ordre de pre
ferdncias

mecanic

electricista

mecdnic de miiguines |

pintor i pintor a la laca
fuster

comerciant majorista i exterior
paleta

instal.lador d'aigua i de gas
venedor de productes indusgtrials
fabricant d'eines
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o
o O

forner

[ -
N

carnisser

=
M

sgricultor

|—’
I

serraller
empleat de hanca
constructor de parallamps

=
3 \n

vrenedor

H o
@

empleat de comer¢ majorista
instal.lador de plantes eledtriques
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b) La "Berufsaufbauschule" (Escols professional comple~
mentaria).

Amplia la formecid professional de la "Berufschule"
i ofereix cursos a jornada completa o & témps parcial en
diverses opcions: a) estudis generals i industrials,
b) industrials i técnics; ¢) comercials; d) economia do-
méstica, assisténcia social, infermer; e) agricultura.

Fl curriculum inclou obligatdriament 1‘*alemany, una
llengua estrangera, histdria, civisme, matematiques,
cidncies naturals i les matdries prdopies de l'especiali-~
tat. L'examen final déna una qualificacié que permet una
promocid en la indfistria o l'equivalent al certificat
secundari elemental de final de la "Realschule". Mambé
poden entrar en un "Kolleg” o en un "Gymnasium" especig
litzat, o en una escola professional com la"Fachobers-
chule”.

¢) La "Berufsfachschule" (Escola professional a jornada
completa). '

S6n escoles que ofereixen moltes oportunitats., Per
una part,donen una formacid genersl i professional equi-~
valent a les "Berufschule", perd sense necessitat de tre
ballar d'aprenent en una empresa i es pot fer a jornada
completa. Per sltra banda, es fan cursos per_preparar
el batxillerat elemental nocturn o a temps parcial, pe-
'8 els cursos més carscteristics d'aquestes escoles sbn
els d'infermera auxiliar, laborant de laboratori, carre
res comercisls de grau mitjd i trebalis d'oficina. Uns
400.000 alumnes estudien cursos que duren entre un i
tres anys.

d) La Fachschule” (Escola professional especialitzada)

Acabada la "Berufsschule" i quan es té més de 18
anys, es pot fer el batxillerat elemental o superior



seguint cursos dilirns o nocturns a jornada completa o a
temps parcial. Per ingressar-hi es demana, genersalment,
practica laboral. Els slummes reben una formacid mitjana
general i professional de manera que poden arribar a te-
nir la qualificacid necessdria per ingressar en una esqg
la professional superior o "Fachhochschule", tot i que
squests estudis demanen molt esforg (22 via educativa)

e) La "Fachoberschule" (Escola técnica secundaria)
"Fos" o Escola superior especialitzada

Aquest tipus d'escola secunddria es va projectar
1'any 1968, no es va obrir fins el 1970 perd ha cdnegut
una expansid rapida de manera que el curs 1975/76 tenis
ja 86.500 alumnes. Les "Fachoberscule" repregenien un
pas important vers la wnificacid de 1l'ensenyament gene-
ral i professional en 1z direccid de donar una mateixa
categoria a les matdries de tipus académic i a les de
tipus professional.,

En aquestes escoles admeten alumnes que han acabat
1'ensenyament secundari de lr cicle 1 també els alumnes
de 1'escola primdria("Hauptschule”)} que han acabat amb
3xit el 10& any. La majoria dels alumnes, tanmateix,
vénen de la "Realschule". ¥ls estudis duren dos anys,
118 i 128 curs, i acaben en complir els 18 anys. Dursnt
aquest temps fan un curriculum que comprén matéries
obligatdries propies dels estudis secundaris de 2n cicle
com sbn, slemany, sociologia, matemdtiques, ciéncies
naturals, uns llengua estrangera i educapié fisica, i al
mateix temps cursen diciplines d'orientacid professional
en la seva vessant tedrica i practica, segons l'especia
litat que escullen. Aquesta especialitat pot ser técni-
ca, de tipus cientific o econdmic o bé relacionada amb
les cidncies socials. Les practiques hi sén molt impor-
tants i les fen en part als tallers de l'escola 1 en
part a les empreses. Quan acaben el segon curs, passen
un examen que els dbna entrada a les escoles superiors
especiaglitzades.

AL
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L'objectiu d'aquestes escoles és que, a llarg termi-
ni, tots els joves tinguin la possibilitat d'obtenir una
primera qualificacid professional després de 12 ¢ 13
anys d'escolaritat i, sl mateix temps, amb una prepara-
cid addicional, un certificat que els permeti 1l'accés a
un nivell supe:ior d'estudis.

) La "H8here Berufsfachscule“ (Escola professiorial se-
cunddria & temps complet) o Escola superior professio-
nal especizlitzada.

Aqueétes escoles sén com la "Berufsfachschule" ja
esmentada, perd ofereixen una formacid a2 un nivell més
elevat. Poden ingressar-hi els alumnesrque han acabat la
"Realschule®. Aquests estudis permeten accedir al treball
amb una qualificacid millor o entrar a les escoles supe~
riors especialitzades.

g) Els "Kolleg™

Els "Kolleg" admeten els alumnes que han acabat la
"Berufsaufbauschule" o la "Realschule" per fer estudis se
cundaris de segon cicle i preparar-los per a l'ingrés a
1l'engenyament superior. En general els "Kolleg" oferei-
xen cursos de cinc semestres com a minim, que s'han de
fer a jornada completa i a vegades en_régim d'internat,
86n cursos pensats per a persones quée tenen una formaeid
professional i per fer aquests estudis tenen bequés.L'exg
men final que passen és el mateix que es fa a nivell del
"Gymnasium".

h) Altres escoles i cursos

A més dels centres esmentats, hi ha tota classe
d'escoles nocturnes com les “Abendschule", "Abendrealschu
le", "Abendgymmasium®, etec. Cal esmentar els cursos de
vint=i-cinc anys, la xarxa coneguda com "Volkshochschule®
© escola popular superior, que &s com un c¢entre cultural
que ofereix conferéncies, cursets, exposicions, etc. per
a tots els piblics i s tots els nivells.



90

Segons les dades estadistiques, l'ensenyament secun
dari ha conegut un gran increment tant de professorat
com d'alumnes durant els anys setanta. Aquest augment va
ser especialment notable entre 1970 i 1978 1 els darrers
anys s'ha accelerat. Les estimacions estadistiques de
ltany 1981 mostren un canvi de tenddncia i una lleugera
disminucid.

La taulas de la distribucid dels slumnes per cursos
mostra un augment del percentatge dels slumnes en els
cursos de batxillerat superior, tot i qQue el percentatge
d'alumnes continua sent baix donat el nivell d'exigéncia
de la secundiria superior.

Al mateix temps que es democratitza l'ensenyament
secundari, es tendeix a reduir el nombre de repetidors
especialment en els cursos superiors, on repetir era una
préctica corrent.
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C. Vi. L'ENSENYAMENT POSTSECUNDART

g o s - o

6.1. L'ensenyament superior

Segons la Llei General 4'Fducacid Superior de 1976 i
la legislacid de 1980 a Alemanys Federal les universitats
sén institucions oficials dels Linder, els gquals en finan
cien el 80% de les despeses. L'estat federal regula els
principis basics de l'organitzacid universitaria i de la
investigacid i participa en el financament de les cons-
truccions i en els projectes d'investigacid amb un 17,5%.
Les sutoritats locals també hi contribueixen amb algunes
partides. Tanmateix, i tot i que les universitats sdn es-
tatals, gaudeixen d'un greu molt elevat d'sutonomia. El
rector n'és una figura important que té molta responsabi-
litat. La participacid dels diferents estaments en el
~ claustre i’ en els drgsns de govern +é formes variades i a
partir dels snys €0, s'ha fet més flexible i participati-
va.

Les universitats alemanyes sén gratuites i ofereixen
a més de la meitat dels estudiants beques~salari, beques
d'esjut o préstecs que els permeten suportar econdmicament
una carrera que dura una mitjane d'onge semestres (cine
anys i mig). Si es té en compte que molts estudiants
allarguen els estudis un any, s'entén que el 28% dels es-
tudiants tinguwin més de vint-i-cinc anys.

La democratitzacid de la secundiria va portar com s
conseqiidncia la demanda de places a la universitat, donat
Que,el "Habitur" sempre havia esgtat la c¢laun d'entradas a
qualsevol facultat. Ja l'any 1960 un consell format per
académics 1 destacades personalitats va fer un informe
que evidenciava la msnca de capacitat de les universitats
alemanyes per fer front a la demanda privada que resulta-
ria si incrementaven el nombre 4'slumnes que aprovaven el
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“"Habitur" i per cobrir les necessitats de persones alta-
ment gualificades gue demanava l'economia. Aquest informe
va donar la forca per construir una colla de noves univer
sitats i va comencar un procés d'expansid que va requerir
noves instal.lacions perd, sobretot, nou professorst. En
poc temps el professorat va augmentar considerablement
amb gent jove o "mittelbau", amb contracte temporal, gue
no reunien les condicions dels académics de les universi-
tatg tradicionals i que rapidament van posar en qiiestibd
ltestructura oligadrquica i els plans d'estudi de la uni-
versitat i van ser, juntament amb els estudisnts, prota-
gonistes de la crisi que va afectar la universitat al fi-
nal dels snys €0. Davant aguesta crisi, algunes universi-
tats van reestructurar els departaments i altres no, al-
gunes van cenviar cursos 1 graus per donar una orientacid
més professional als estudis i algunes altres van deixar
de considerar necessarias la "venia legendi" (dissertacid
cientifica 8l nivell més alt i posterior sl doctorat) per
poder tenir un treball estable com a professor. Aquestes
reformes van fer-se de manera desigualj avui hi ha moltes
diferéncies entre les universitats i el panorama general
&s una barreja de tradicid i modernitat.

6.2. Les universitasts tradicionals

Segueixen el model proposat per Humbeldt, que consi.-
derave la universitat com un centre d'investigacid al més
glt nivell. Els professors eren seleccionats entre els
millors investigadors, el que feia suposar que també se-
rien Bons professors pergué no es tractava de tronsmetre
coneixements sind de descobrir els fonaments de les ¢ién-
cies i fer un procés d'induceid en les Técnigques de la
recercsa.

£l professorat de la universitat tradicional gaudia
d'una 1llibertat total respecte al treball i sl programa
que exigia alsg seus alumnes. Els alumnes es presentaven
a examen quen es consideraven preparats 1 a vegades la
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carrera durava molts anys. Cal recordar que hi estudiaven
pocs alumnes i gque la universitat era reservada quasi ex-
clusiverent a fills de families riques.

Agquests tipus d'universitats van ser durament ataca-
des a final dels anys 60, les critiques més fortes ven
anar dirigides a la concepcid de la universitat, al pro-
fessorat i al tipus de curs. La concepeid elitista 1 aca—
démica de la universitat feia 1'efecte d'establir un di-
vorci entre la vida académica i la societat exterior, de
manera que no formava els especialistes gQue la societat
necessitava. El professorat, davent el nombre creixent
d'alummes, ja no podia ensenyar el que volia perqud hi ha
via una pressidé per sprendre determinsdes especialitats;
el gran catedritic quedava antiquat i la seva autoritat i
omnipoténcia eren piblicament discutides. Tes matéries
que ensenyava la universitat cldssica tampoc no semblaven
les més adequades per donar resposta & les demandes més
variades 1 professionals que exigien els alumnes que ara
entraven a la unlver51tat.

6.3. Universitats técniques "Technischer Hochschulen™®

La universitat de Humboldt no era el lloec adequat
ber respondre a les demandes de la indistria i la téenie-
ca; per aixd, en el s. XIX, es van crear escoles politde~
niques que formaven experts al més alt nivell per fer fei
nes especifiques. En aquestes escoleg es desenvolupava
també la investigacid i aplicacid dels coneixements a 1la
mdquira, a la quimica, als instruments de precisid, a
1'electricitat, a la febricacib de l'acer, etc. Aquestes
escoles politécniques avui sén universitats amb facultats
com matemdtiques, fisiea, gquimica, biologia, geologia,
lletres i cidnecies socials, arquitectura, enginyeria, ci-
berndtica, economia, etc. Cads una d'aquestes facultats
té una colla de departaments i dtinstituts.
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6.4, TLes universitats noves

Es van crear els anys 50 i 60 per fer front a la de-
manda creixent de places i oferir programes més flexibles
que fossin més apropiats & les necessitats d'una cliente-
la més heterogénia. Agquestes universitats van haver de
mantenir un diff{cil equilibri entre la massificscid i 1z
innovacid, perqué 1l'una no permetia l'altra. Aleshores es
van fer opcionsg diferents i mentre unes institucions es
van diversificar i massificar, altres han mantingut pocs
departsments i han acceptat un nombre limitat 4'alumnes,
cosa que els ha permés fer un treball de docéncia combi-
nat amb activitats de recerca.

T.a creacid dtuniversitats noves tampoc no va poder
fer front a l'augment dels candidats i es va establir el
"numerus clausus” per adequar la demanda a la capacitat
de les institucions. Respecte & aguest problema, queden
en peu dues postures: la que considera que i'expensid de
la gecundaria superior ha estat un error perqué crears
un proletariat scadémic amb una educacid superior perd
sense possibilitat de trobar un treball adequat a la seva
qualificacib, i els qui consideren que lia universitat
stha d'obrir a tothom perqué els valors humens de 1'educa
cié s6n molt més importants que el fet de trobar o no tro
bar un lloc de treball.

Tot i sixd, la pressié de la demanda ha obligat a es
tablir el "numerus clsusus" per entrar a certes facultats
com medicina, farmdcia o veterindria. Per acord dels Lén-
der avui funeiona una oficina central per col.locar els
aspirants. Aproximadament un 60% de les places es donen
prenent com a base les notes escolars del "Habitur®. L'in
grés del 40% restant depén del temps que fa que esperen
una plaga, de la casuistica especifica de cada cas i de
la necessitat p@blica de determinats especialistes.
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L'educacid superior a Alemanya comp#én'un nombre va-
riat d'institucions capaces de donar titols que es degig-
nen amb la paraula "Hochschulen'. A part dels diversos ti
pus d'universitats, dintre d'aquest grup hi ha les esco-
les superiors especialitzades, les escoles superiors in-
tegrades (universitats = digtancia) i les escoles supe-
riors de pedagogia o "Pedagogische Hochschulen®, on es
formen els mestres.

A partir de la recomanacid feta 1l'sny 1970, s'ha
creat un nou tipus de centre superior o universitat glo-
bal anomensdaGesamthochscule", que combina en una sola
institucid i generalment en un #nic campus, 1nst1tuclons
universitaries i de nivell superior molt diverses, com
per exemple facultats i escoles i col.legis técnics supe~
riors. La intencid d'aguestes institucions és pPromoure
una major flexibilitat i oferir tota classe 4'oportuni-
tats en educacié superior. Avui existeixen a Alemanya on-
ze institucions d'aquest tipus; una de les més conegudes
és la que vaig visitar a Kassel, dotada de magnlflques

instal.lacions i de molts recursos tecnlcs.

6.5. El curs a la universitet

El curs & la universitat generalment es divideix en
semestres que acostumen a durar d'octubre a marg i d'a-
bril a setembre. La universitat té& cinc mesos de vacances
a l'any. Els estudiants segueixen els cursos i es presen-
ten a examen quan es congideren preparats; el primer exa-
men sobre matséries bisiques s'acostuma a fer al final del
quart o del sisé semestre i 1'examen sobre l'especialitat
es fa com a winim en acabar el vuitd semestre, perd és
freqﬁent gue els estudiants es presentin després de deu o
dotze semestres d'estudis.

6.6, Les escoles pedagdgiques i la universitat

Les escoles pedagdgiques després de is guerra formas
ven exclusivament els mestres de l'escola elemental i
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eren institucions petites i sutdnomes poc viables. La ten
déncia a fer unes unitats més capaces i diversificades va
trobar diversges solucions. En alguns L¥nder com & Rin del
nord-Westfdlia, les escoles pedagdgiques es van agrupar
per formar institucions més capaces. Altres estats van se
guir l'exemple de Hamburg i van integrar les escoles peda
gdgiques & la universitat, com és el cas de @iessen a Heg
se. En alguns casos, l'existéncia d'ungkscola va ser el
nucli per a la formacid d'una nova universitat; el cas
d'0ldenburg i Osnabriick, a la Baixa Saxdnia, en sdén dos
exemples. En gqualsevol cas, els centres de formacid de
mestres estan molt vinculats a les universitats.

Nombre d'estudiasnts de 3r grau per cada 100,000 habitants

1970 1975 1979 1980 1981
U.8.A. 4143 5238 5225 5419 5492
FRANGA 1581 1970 1990 2012 e
F.R.G. 820 1684 1266 — -
ESPANYA 666 1618 1803 1822 ——
U.X. 1084 1308 1429 1489 -
U.R.S.8. 1895 1916 1976 1972 1975

Font: Anuario Estadistico de la UNESCO pp IIT 240-246,1983

El nombre d'estudiants de nivell superior que hi ha=-
via a Alemanya l'any 1970 era sensiblement baix si el con
parem amb altres pafsos. La reforma que es va fer entre
1970 i 1975, la creacid de noves universitats i la demo-
cratitzacib de la secunddria van comportar un creixement
important del nombre d'estudiants de nivell superior que
es va doblar en cinc anys. Tot i aixi, la duracid i la di
ficultat dels estudis en aquest nivell mantenen el nombre
dfestudiants d'aguest pais per sota de les xifres de Fran

¢a o d'Anglaterra.
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C. VIT. ELS ENSENYANTS A LA RFA

a2 b 2 e b

7.1. Nombre de mestres

La notable disminucid del nombre d'alumpes a primd
ria no ha implicat una disminucid del professorat, la
gual cosa ha representat una millora de la ratio profeg-
sor/slumnes i ha perméds atendre millor l'educacid dels
nens qQue presenten problemes i reforgar algunes matdries
basiques. Tanmateix, el nombre augmenta molt poc, per la
qual cosa l'expectativa de obrir nous llocs de treball
és remota i aixd ha fet disminuir drdsticament el nombre
d'alumnes de les escoles pedagdgiques i les facultats
d'educacid, les guals hen vist disminuir el nowbre d'a-
lumnes i veuen en perill la seva supervivéncia.

Alumnes a cidnciss de 1'educacid i formscid d'ensenyants

1977 1978 1979 | 1980

278,297  85.924. 86,633 87.089

El fet que entri poc personal nou a les escoles pro
veca un procés d'envelliment del conjuhtldel professorat
que a Alemsnya no t€ un grau gaire elevat de feminitza-
cid, tot i que hi ha majoria de dones, especialment a
primaria.

% dones a primdria i secunddria

Any
1970 56%
1979 62%
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7.2. Estatus del mestre: salari

El barem selarial del mestre estd en funcid del
seu nivell de formacid iniecial, de manera que els mes-~
tres de primidria no guanyen igual que els de secundiria
i dintre de la secunddria depén de la graduacid de cada
professional,

Ta figuras del mestre i el seu paper és considerat
important, de manera que els sous dels mestres s'han
elevat molt Gltimament. Val a dir que agquest augment
substancial s'ha fet en un moment en qué, donada la bai
xada de la taxa de natalitat, es necessiten pocs mes-
tres nous i es preveu un estancament i &dhuc una res-—
triceid del nombre d'ensenyants. L'any 1982 a l'estat
de Hesse un mestre de primdria gusnyava un sou que es
xifrava al voltant del 3000 mares, el que representava
al mes de maig unes 168.000 pts. mensuals.

Els augments salarials es fan per temps d'exXercici
en la professié i sd4n independents de qualsevol altre
mdrit, com pot ser la competéncia pedagdgica o la dedi~-
cacid al centre. L'imica menera de millorar el sou és
fer els estudis que permetin ensenyar en un nivell supe
rior. Aquest sistema fa diffcil valorer 1'escola primid-
ria, i el pre-escolar i no ajuda a motivar els ense=-
nyants. '

Fls salaris dels ensenyants s'han establert en un
acord a escala federal i aixi tots els mestres del ma-
teix nivell i graduacid tenen la mateixa retribueid i
no es déna un transvassment de mestres per qliestions fi
nanceres. També es va acordar no primar els professors
de les matdries en les gqueals manquen ensenyants per con
siderar-lo una discriminacid inacceptable.

Es déna una diferéncis important entre el nombre
d'hores de treball setmanals gue per al mestre €s de 40,
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mentre que per ais ensenyants de "Gymnasium" &s de 20.

La jornada escolar és de matins, sis dies setmanals,tot
i que slgunes escoles bendeixen a prolongar la jorneda
fins a les primeres hores de la tarda i treballar cinc

dies setmanals.

7.3. Participacid en la gestid

El director dirigeix l'escola segons les ordenan-
ces jurfdiques i sdministratives, les ordres de les auto
ritats d'inspeccid escolar, aixi com les resolucions de
la junta d'escols. El director i la Jjunta col.laboren en .
l'execucid de les funcions educatives. La junta d'escola
estd formada per mestres, pares 1 en alguns casos alum-
nes dels graus superiors, designats per eleccid dins del
seu estament. Del manteniment de l'ordre a l'escola en
sbén responsables el director i els mestres. El director
representa 1'escola enfront de la societat i té 1a res-
ponsabilitat de les organitzacions, classes i promocié.

7.4. Reformes pendents

Durant els anys €0 1 70 es van fer propostes sobre
1'estatus de l'ensenyant molt progressistes. L'any 1970
el Consell d'Educacid alemany en el seu "Strukturplan®
recomanava que la formacid dels mestres fos igual per a
tots 1 que l'finica diferénecia fos el nivell d'edat & qué
cada mestre volgués dedicar-se. Tots els nivells havien
de tenir, perd, una importémncia, una dignitat i una re-
muneracid equivslent.

Aguesta mesura comportava que tots els ensenyants
tinguessin la mateixa qualificacid, les mateixes condi-
cions de treball, sous, horaris, nombre d4'alummes per
professor, etc. La tendéncia a igualar els mestres era
clara a principis del 70 perd avul sembla que s'ha obli-
dat. La rad que es dbéna és que la crisi econdmica fa im-
possible portar aguesta reforma a la prictica, perd cal
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considerar també altres raons politiques i corporativis-
tes que fan ben problemdtiea la possible consideracid
4'aguesta mesura.

El mestre, per srribar a ser funcionari de 1'Estat,
ha de passar una colla de controls académics i ideoldgics;
perd una vegada esdevé funcionari, la legislacid el prote-
geix de manera que resulta molt dificil aplicar sancions
en cas d'incumpliments o de desidia.

Quan un mestre falta 2 les seves obligacions pot ser
advertit pel director de l'escola el qual, en cascs greus,
en pot enviar un informe = la inspeccid. Fn aquest cas,
el mestre rep la vigita de la inspeccid i pot ser amones-
tat ja sigul de parauls o0, en casos de reincidéncies, mit-
jengant un expedient. En els casos més greus es poden apli-
car mesures disciplindries com suspensid de sou durant un
tempg 1 fins 1 tot expulsibd del cos. Aquestes mesures s'a-
pliquen molt rarament.

Cal recordar també gque la llei prohibeix la militan-
¢cia en el partit comunista a tots els funcionaris, de ma-
nera que l'incompliment d'aquest punt comporta 1'expulsid
del cos.
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Tutors at Kindergartens and teachers at General Education

Schools and Vocational Schaols in Thousands

Schulart Type of Schocl 1970 1980 198t
Kindergirten | Kindergartens . - .
Schul-Kindergarten | School Kindergartens 1.7 31 30
Grund- und Hauptschulen Primary and General Schools 2015 2329 2328
Sonderschulen Schools for the Handicapped 21.0 41.0 414
Realschulen Intermediate Schoals 37.3. 62.7 63.1
Gymnasien Grammayr Schools 784 121.8 1261
Gesamtschulen , Comprahensive Schoolg - 16.4 17.2
. Zusammen Totat 3389 4779 4836
i
Abandschulen und Kollegs I'E\rc-zning Schools and
Berufliche Schulen Secondary Education Golleges 15 a3 24
Vocational Schools 5056 79.2 824
General Total 390.9 5604 S58B4

Font:

Pupil/Teacher Ratio at General Education and Vﬁcational

Schools

Schulan Type of School 1970 1880 1881
Kindergarten Kindergartens
Schul-Kindergarien Schoal Kindergartens 2040 11.0 10.7
Grund- und Hauptschulen | Primary and General Schools 31.6 218 208
Sonderschulen Schoois for the Handicapped 15.3 BT 83 °
Reatschulen Intermediate Schools 23.1 215 20.9
Giymnasien Grammar Schools 18.8 174 16.7
Gesamtschulen Comprehensiva Schools - 154 14.8
Abendschulen und Kollegs ;  Evening Schools and

. Secondary Education Colleges 15.9 17.1 164
Berufliche Schulen Vecational Schools 396 320 310

Der Bundesminister fiir Bildung und Wissenschafi,
Zahlen-Barometer. 1983,







o

*gL6T Isquajdag

*0661-0961 UaTedlsaf-UTeyIpIoN €8pUBT Sop UATNUIS uap ue puejsaglaiys’ pun’ JIepagIelysT

BidSsHainEs)iled S)L ania5uls 0B31 Qe '8l Wa ShemNESNiSE S961 pUR D98I &2 |

YaTedisam-uTsyaproy sspuey sop uasemsbunprrg wr Gupzapanaynaas $3uod

LR UBlFUSS uayaty nieg 1an bun inGasray 1D Uolasanebunppg Wi s nypsapuog ualiggingtethd 7ol oy 1t

000 981 008 2¢1 00l £5) 0o 651 8C% 241 206 #41 pZOELL £0zZ cB 099 01 puencfau) ueinys
00602 Qor Tl oot £8 009 ¢ goc el 658 61 BELYVE L1881 Fi s xAN ueMyos sydlnIag
008 0oe 008 O0g 228 oz |l ¥oe L 8L E ovE | SINOSYIR
008 1 00T 0oL e Q0L Elgl 6917 15k i 6cd 6LL {z9InyosIeqoyoey
0028 o0e g ooy el 00c @ 66T 9 B/ g st e Frt s A 128t SNYosyor;sIIeg
Q00 £ el COLEL 00Z it cos5 g E6L 6 Lis g 6L 6 +1=F ajMyassyniag
00l L 00al o0y 2 000z 3% aclL - - - © mefsBunyeieqioasineg
[010] | or L 0oLZ 009 1% 4 18T - - - Jye(nyospuniBsjrusg
00V E oore QoL ¥ s e 174+ KA el L &g - - BMyasjWwessy
002 S2 008 ST ooB ve 009 e BEV ¥ g9 OB 0L 2% 81661 Y68 ZL WNISBULIAY
005 T4 008 LI ~Qoevl Q0 8L 264 81 LG FE EF0 kL 6789 e ¥ 8ISy
006 L1 00T L Q05 11 Q06 T cETEl Level . e0og 261 t 0ga 2 (juainyosiapuog
0oLz 0oe 85 006 6% 009 ¥o 19T €9 volt9 Z¥Z 89 £l ey 0L I ginyasidneH pun -punig
ooz ee 004 12 00t 52 0oL 1E ¥ 02 v]3:3:74 20009z (oss ey {0k 2L) aiMyas)dney
008 82 000 9¢ 00s ¥£ 006 2 legee vav o segoe (€91 vz} (vez 02) 8[nYyaspung
' [] | L -] ] r | 4 z t
r ceBt os6t SU6} 086l L8} SL6) 0L61 5961 0961

V1o

UBWLIOHNYDS YoBU G661-0961 (HBpaqua||als) Mepadialys

TTT2d3°0/-PION Top

UTY 8p 3B983,] B S8843688L B8P EpUEwag

Z °cupu eTne|

Ry






- 111 =

_Itmvmn_._&cﬁ

Ll

PUEISOCHOHRIBY

Il 9jnisJepUNYOS

(epuewap) Jaepeqisaysq

(eq10Je) puegsagieIya

SQUeNBOXD, P

savloTqoId T

BT1EJ4SaN~PI0N 10p UTH ©

CERDGY-YEIE

ap BpuRidisp BT T €3iI0J0;7

il

pepsqiadye)

1L

i U8

PuBisaUaNST

\

flifHE

| ejisIEpUNYeg

Hepeqienyen

pusjseqiaye

ﬁ .

1T *wpy *bBry

njsrewLd






ot B o BB
USISEUWAD) UE JBIUeT]

LIBEDEG PRS-

U9)NYDSjeay Ue Jaya

L AR

‘s 8UD(Q 5 BWOH

- 112 -

961 B
£6EL

4810151 thutg
FEvo

ALBEOLVEL VG
G2 -

1515
€925

BT0DSE,p SNCTY SU0Das axas T jeps dad
G

SJESTJTCCRT0 BI(RJ350[-PA0f 16 UTH 45383,1

Dp SE6TO080 say ap sjUcAUosUo 813







I3

C. VIII. LA FORMACIO DELS ENSENYANTS

EE S S L - - T

8.1. Vers la reforma de la formacié dels ensenyants

Els esfor¢os realitzats els anys €0 i 70 per millo-
rar 1'educacid van portar necessdriament a plantejar-se
la formacid dels ensenyants. Els principis renovadors
anaven en dues direccions; &) assegurar a tots els mes-
tres una educacid acad@mica de nivell universitari.. b)
asgegurar al mateix temps, & tots els ensenyants una for
macid professional com a garantia de la seva competéncia.
Aixd veolia dir dignificar i elevar la formacid cientifi-
ca dels mestres de la "Grundschule" i de la "Hanptschule®
i allargasr per tant ls carrera. Comportava també donar
wma formacid professional més aprofundida als prdfessors
dels "Gjmnasium". Aquestes reformes portarien a una pro-
gressiva igualacid fing a arribar sl tronc comi d'ense-
nyants.,

Aquestes propostes van encendre un debat apassionat
pel fet que els profegsors del "Gymnasium" i els mestres
tenien tradicionalment una categoris molt diferent. El
professor del "Gymnasium" per arribar a l'examen d'estat
o "Staatsexamen" estudiava una mitjana de sis anys s la
universitat i després feia una preparacid professional
practica de dos anys en una esccla o "Refendariat" que
també exigia uns coneixements pedagdgics i metodoldgics.
. En canvl, el mestre estudiava en una escola pedagdgica
tres anys 1 després‘feia ﬁnes practiques d'un o dos anys.
La carrera del mestre era curta, la consideracid social
que tenia era molt inferior 2 lz del professor del "Gym--
nasium" i el salari que rebia també era més baix.

La mateixa universitat no veisa gaire clar la inte-
gracié de les escoles pedagdgiques perqué considerava
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que els mestres tenien poca capacitat per tenir una pre
parscid wniversitdria i creia que estaven poc motivats
per fer estudis académics superiors. La universitat en
tot cas volia donar a les matéries académigques un pes
determinat mentre que les escoles pedagdgiques insis-
tien en la importdncia de la formacid professional.

L'any 1970 el Consell alemany d'Educacid va fer pl
blic el "Strukturplan® o pla per a la fubtura estructura
del sistema escolar., Per a la formaclid d'ensenysnts pro
posava una estructura horitzontal integrada, de manera
que no hi hagués diferdncia entre els ensenyents dels
diverses tipus d'escola, "Grundschule™, "Hanptschule",
“"Realschule" i "Gymnasium", més que en el nivell en qué
ensenyaven. Proposaven per tant un nivell primari, un
nivell secundari I i un nivell secundari II. Afegien
que si la formacid havia de ser diferent a cada nivell
per edequar-se a l'edat dels infants, en csnvi, tots
els nivells s'havien de considerar de la mateixa impor-
tancisa i dignitat. Ia proposta del Consell d'Educacid
va ser molt important i renovadora perd no va comportar
cenvis inmportants.

Els dies 8 1 9 d'octubre de 197% els ministres d'e
ducacid i de cultura dels L¥nder es van reunir per dis-
cutir un nou pla per a la formacid dels ensenyants i van
prendre uns acords que seguien d'aprop les recomanacions
del Consell d'Educacid. Segons aquests acords hi hauria
una formacid diferencieda per nivells i la duracid dels
estudis i l'estatus dels ensenyants tendirien a igualar-
se progressivament. La importidncia d'aquest acord esta
fora de dubte; tanmateix, a l'hora de congcretar la for-
macid i les qualificacions i remuneracid dels professio
nals dels diferents nivells es van donar posicions irre
conciliables de manera que cada Linder, a la practica,
ho va interpretar d'una manera diferent, tot i que es
pot parlar d'uns trets essencials generals.
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Tots els Lénder van subscriure que la formacid dels
ensenyants requereix uns estudis de nivell universitari
dividits en dos blocs o fases; el primer, tedric i pr&g
tic, de tres a quatre anys de duracid, acaba amb un exa-
men d'estat o primer "Staatsexamen"; el segon és practic,
es fa a 1l'escola("Refendariat") i acaba amb un segon exa
men d'estat. Tots els ensenyants durant la primera fase
de formacid tedrico-prdctica fan estudis acedémics i es-
tudis professionals; 1'acord més general va ser:

Professor de secundaria 2n nivell: estudis de qua-
tre anys. Dediquen 1/2 del curriculum a l'estudi d'una
nmetéria académica prioritarias, 1/4 a la matéria subsidij
ria 1 1/4 a estudis professionals. El model seria doncs
2.1.1. (veure figura 4 )

Mestres de secunddria primer nivell: estudis quatre
anys. Dediquen 1/3 de la seva formacid a estudis profes-
sionals, 1/3 a la matéria prioritdria i 1/%3 s una segona
matérig  acadépica. Fl model seria 1.1,1.

Mestres de primdria: estudis de tres a quatre anys
(segons els L#nder). Dediguen 1/3 dels estudis a formaw
cid professional genersl, 1/3 & formacid professional
propia del nivell i 1/3 & una matéria acaddmica. El moe
del seria 1.1.1.

La proposta especifica és que durant la segona fase
de formacid a les escoles els mestres de primd3ria faran
un any de prdctiques i els dels altres nivells, 18 mesos

Respecte a la formecid dels mestres a la universi-
tat, la solucid préctica es va deixar al criteri de cada
Lénder perd la tendéncia general va ser integrar d'algu-
na manera la "Pddagogische Hochschulen" a les universi-
tats. '

A Hamburg, Bremen, Hessen i Oldenburg la formacid
de mestres és una especialitat del departament d'educa-
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cié i la integracid a la universitat és total. A altres
Lander i universitats les escoles de mestres s'han assi-
milat com escoles universitdries diferenciades, perd les
relacions interfacultatives sén cada dia més estretes
com passa, per exemple, a Baviera, L.a tendéncia a la in-
tegracid total sembla clara i ja no es discuteix, perd
cada estat la posa en prictica a ritmes diferents.

8.2. La formacid dels mestres de pre-~escolar

La formacid del mestre de pre-escolar o parvulari a
l'Alemanya Federal no entra dintre d'aquestes linies de
promocid establertes per les altres categories de mestre.
El fet gue 1'educsacid de pd3rvuls no sigui obligatdria ni
estatal 1 qQue es concebeixi com una etapa al marge de
l'escolaritat fa que la consideracid dels professionals
dtaquesta etapa no estigui al mateix nivell que la dels
altres ensenyants. La discriminacid hi é&s total i ben
evident.

Els centres d'ensenyament pre-escolar o "Kindergar-
- ten™ atenen els nens entre tres i sis anys. Fl professor
d'squests centres es prepara en les e¢scoles técniques
secunddries per a la formacid de mestres de "Kindergar-
ten", "Pachschulen filr kindergartenrinnen und Hortnerin-
nen", i no depenen directament del ministeri d'educacid.
Els alumnes ingressen en aguests centres amb un nivell
de formacid secundéria elemental, generalment en acabar
la "Realschule", als 16 anys. Els estudis duren dos anys
i el curriculum comprén:

-~ cidncies de l'educacil i pedagogia, psicologia, etc,

- matéries culturals com higiene, literatura infantil,
ete.

- activitats dirigides al'“Kindergarten“, misica, dibuix,
gimnds, modelatge, etc.

Al final dels dos anys d'estudis, que sén en part
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tedrics i en part préctics, hi ha un examen. Els alummes
gue passen aquest examen poden comengar un any de practi
ques vigilades i dirigides en una escola de parvulari.
En aczbar agquesta practica i després d'un segon examen,
poden obtenir el titol professional. |

Dintre del programa de promocid de l'escolaritat
pre-obligatdria, les autoritats educatives van obrir .
classes de pre-escolar a moltes escoles primdries. En
aquestes classes admeten nens de cinc a sis anys i a in-
fants de sis anys gue no tenen la maduresa necessdria
per comeng¢ar l'escolaritat obligatdria. Aquestes classes
sbn ateses per mestres de primdria.

8.%, La formacid dels ensenvants de primdria i secundadria

Com & la resta 4'Europa, a la RFA el nombre de mes-
tres es va multiplicar els snys 60 i 70 per atendre els
alumes que ingressaven a les escoles, com & resultat de
1taugment de la natalitat gue va seguir a la guerra i a
les reformes educatives democratitzadores gque ampliaven
i allargaven l'escolaritat obligatdria.

Fn l'actualitat el signe ha canviat. La baixa de la
. taxa de natalitat i la manca de fons pliblics ha obligat
a practicar unsa politica restrictiva de manera gque es
creen pocs llocs de treball a les escoles i els mestres
s'hi eol.loquen amb molta dificultat, tot i gue no es sg
gueix una politica de*reduir les places ja existents.

Els estudis de formacid d'ensenyants sén de nivell
superior i els centres de formacié de mestres sén cen-
tres universitaris o estan integrats d'alguna manera a
una universitat; tot i aixd, donada la diversitat dels
L¥nder, hi ha slgunes diferéncies en el grau d'integra-
cib.

La férmula més general és que els mestres de les
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"Grundschulen” i de les "Hanptschulen" fecin els seus
estudis a les escoles pedagdgiques o "Péddagogische Hochs
chulen", que tenen quasi sempre estatus universitari i
on poden continuar els estudis i arribar a fer un docto-
rat. Els mestres de la "realschule”, del "Gymnasium® i
'de la formacié professional es formen a les facultats de
la'universitat. Tot i que aquesta és la situacid més ge-
neralitzada es donen variants molt significatives als di
ferents estats. '

En els estats de Hamburg, Baixa Saxdnia, Hesse i
Bremen, s'han seguit les recomenacions del "Structurplan"
la formacid dels mestres es fa a la universitat i és molt
semblant per a tots els ensenyants, mentre que a Baviersa
les "Pddogogische Hochschulen" preparen els mestres de
primdria i els de secundiria tenen una formacid, ben di-
ferenciada, a les diverses facultats. Cal remarcar gue
en els estats on els mestres es formen a les escoles pe
dagdgiques existeix una cooperacid estreta amb les diver
ses facultats de la universitat. -

8.4, la selectivitat d'entrada

A le RFA no es fa cap mena de selectivitat per en-
trar als programes de formacid del prdfessorat. De fet,
el nivell dels estudis secundaris superiors i 1la dificul
tat de l'examen finel o "Habitur" donen una garantia que
es considera suficient sobre les capacitats dels candi-
dats. Tots els alumnes que han acabat la secunddria come
Pleta i han aprovat el "Habitur" poden sol.licitar una
Plaga per estudiar de mestre o de professor, encara que
tothom sap que la selectivitat es fard s la sortida i
que pocs mestres podran accedir a un lloc de treball.

L'argumentacié que donen z les normals per justifi-
car agquesta oberturs d'entrada es baga en el principi,
tradicionsl a Alemanys, de la llibertat d'sprendre i en
la idea que tothom ha de tenir l'oportunitat 4'estudiar
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el dque desitjs i que la selectivitat que es practica en
algunes facultats, com medicina o veterindria, es fa per
manca de mitjans i de manera temporal perd no per princi
pi o per convenciment.

En realitat aquesta facilitat per a l'entrada s'ex-
plica també si considerem l'interés que tenen les esco-
les de mestres i els departaments d'educacid a atreure
un nombre d'alumnes suficient que Jjustifiquil la seva ppé
pia supervivéncia, pergué molt pocs estudiants escullen
una carrera que saben que no té sortides, sobretot a ni-
vell de primdria, i ben aviat el problema afectard també
els primers graus de secundéria;I:

la nam. 1
1970 1980
Primaria
n. escoles 21,501 18.411
n. mestres 248,499 27%.556
n. alumnes 6,% milions 4.7 milions
Secundaria
n. professors 438,000 595,000
n. alumnes 5,2 milions 8,5 milions

Font: Anuario estadistico UNESCO, 1983
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Lehramtsstudenten — Stufenlehramter
Prmarstufe SQkundarstuie_l ] Sekumnfarstufe il Sonderpadagagik insgesamt

woiblich | zus minnlich | weibleh | zusammen ) mianlich ] walblich fzusammen| manmlich waiblich | zuzammen | minnkich EAmMMan

2 3 4 5 - 8 7 3 9 10 11 - 12 13 14 15
8885 | 10368 | 8357 | 13820 ! 22177 [ 231586 15915 39'073 1437 | 3079 | 4516 | 34435 | 41690 | 78 134
7040 B154 | 8020 | 14595 | 22615 | 23949 V7474 1 41423 1 1494 | 2910 | 4404 | 34577 | 42019 | 76508
5 650 6425 | 7750 | 15230 | 22980 | 23167 18366 | 41523 | 1382 | 2779 | 4161 33064 | 42025 | 75080
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Font: Strukturférderung in Bildungswesen des Landes Nordrheim-Westfalen.
Lehrerbedarf und Lehrerbestend. September 1978.




8.5. Principis generals respecte al Pla d'estudis

La ides revoluciondria o almenys renovadora del Con-

sell de Pedagogla, que consliderava gque els mestres havien

de

tenir una mateixa preparacid diferenciada Unicament se

gons el nivell d'edat en el qual havien d'ensenyar, no
s'ha aplicat més que percialment en alguns estats; tanma-
teix, es donen uns trets comuns en la formacid de tots

els ensenyants.

a)

b)

c)

8i fem excepcid de Baviera, tots els ensenyants, qusl-
sevol gque sigui el nivell en el gual desitgen ensenyar,
fan estudis académics en un camp del coneixement i
s'especialitzen en una o en dues matéries. Aquestes ma
téries tenen relacid amb el que han d'ensenyar tot i
que e€ls professors de primidria no cobreixen més que
una petita part del camp de coneixements que impartei-
xen. Agquests estudis responen a la idea que els profes
sionals de 1l'ensenyament ham de conéixer alguna maté-
ria en profunditat, no solament per ensenyar-la, sind
per exercir una disgciplina mental que els capaciti per
plantejar-se qualsevol coneixement. Les matdries acadé
miques es cursen & les escoles pedagdgiques o a les fa

“eultats corresponents, segons el criteri de cada uni-

versitat.

Tots els ensenyants de tots els nivells tenen una for
macid professional general que comprén uns coneixe-
ments tedrics i practics. El pes d'aquesta area de for
mecid professional pot variar segons els criteris de
cada estat perd cap emsenyant mno pot arribar a les au
les sense una preparacid especifica seriosa.

Tots els professionals de l'ensenyament tenen un conel
xement directe de l'escola, el qual adquireixen primer
a les practiques que fan durant els seus estudis i des
prés durant el "Refendariat" o pericde de practiques
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guiades que fan en acabar la carrera; aguest periode os-
c¢il.la entre un minim de tres semestres a cinc semestres
i s'allarga fing un maxim de quatre anys. Aquestes pric-
tiques es fan amb un grau elevat de regpongabilitat, pe~

rd sbn supervisades i el practicant assisteix a un semi-
nari de reforg. '

Fig. nim, 2

PLA D'ESTUDIS ESTAT D'HESSE {1983} .

Examen final
d’estudis secundaris

v

Estudis cientifics i
professionals
{t&cnics i practics)

h
Unijversitat

v

Practiques dirigides
{d’un a quatre anys)

Escola

_{2on, examen dEstatFuncionari)
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8.6. Preparacid dels mestres de primiria

La preparacid dels ensenyants té dues fases ben dife
renciades: la formacib que es fa a les escoles pedagdgi-
ques o0 als departaments de la universitat, i les practi-
ques de final de carrera o de prova que depenen de les au
toritats educatives del Tand.

Els mestres que han dtexercir a l'escola primaria,.
tant a la "Grundschule! com a la "Hauptschule", es formen
generalment a les escoles pedagdgiques i també a les uni-
versitats i la duracid dels estudis és de tres o quatre
anys, segons el criteri de cada L¥nder. El model més gene
relitzat és el de quatre anys. Entre la diversitat de mo-
dels existents, els més progressistes sbn els de Berlin,
Bremen, Hambrug i Hesse. . - '

a) 128 fase de Formacid

A Hesse els estudis de mestre de priméria estan inte-
grats & la universitat i formen part del departament de
ciéncies de l'educacid, perd els alumnes ven a fer les ma
téries académiques a les facultats corresponents. El pla
d'estudis es divideix en quatre blocs ben diferenciats:

- Estudi d'unaz mstéris acsdémica.
Lz matdria acaddmica es fa a la facultat corresponent i
els futurs mestres de primdria poden escollir entre ma-
temdtigues i llenguatge & Giessen i entre matemadtica,
llenguatgze o c¢iéneles naturals-socials s Kassel., Cada
una d'aquestes matdries estd profundament vinculada a 1a
seva didactica de manera que en el mateix departament
fan la matemdtica i la didictica de la matemdtica, i
1tassignatura és comuna per a tots els estudiants dels
diferents nivells. Aquesta preparacid conjunta amb els
professors de secunddria permet una equivaléncia a ni-
vell tedric entre tots els ensenyants, una mobilitat
del professorat al moment d'impartir una ciéncis i una
comprensié del que passa a la matéria al llarg de tota
ltescolaritat.
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Fig. nfim. 3

FACULTAT D'EDUCAplo
ESPECIALITAT PRIMARIA -
ESTAT D’HESSE (1983)

Especialitat (escola priméria) _ Fatultat corresponent ¢

Didactica Matéria

cientifica

1/3 dels estudis

. 1/3 dels estudis
40 hores, 4 crédits

40 hores, 4 cridits

Didactica
de |a matéria
cientffica

Didactica
optativa

2 periodes de practiques

20 hores Pedagogis [ | Psicologia | Sociologia . 20 hores
2 cradits : 2 cradits
’ Matéries basiques ‘ _
professionals
1/3 dels estudis

{40 horses, 4 crédits)
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- La formacid professional general ¢ bdsica que necessita
tot ensenyant i gue consisteix en estudis de pedagogia,
psicologia, sociologia i politica. Aquestes matéries es
fan & la facultat d'educscid.

- La formacié professional especifica per al nivell prima
ri també es fa a la facultat d'educscid i consisteix en
una didactica general per a primdria i dues didéctiques
especials, d'un semestre cada una, a elegir entre diver
ses opcions possibles. En gualsevol cas, tots els mes—
tres de primdria han d'haver fet una didictica de les
matemdtiques 1 una didadctica de l'alemany, ja sigui en
una facultat qualsevol o a la facultat dfeducacibd.

- Les practiques es divideixen en dos blocs de cinc setma
nes i es reslitzen quan elg neng tenen classe i la uni-
versitat fa vacances. El1 primer bdloc, coordinat pel de-
partament de pedagogia, es fa al final del tercer semeg

- fre 1 1'alumne pot escollir qualsevol curs. El segon
bloc es fa el final del cinqué semestre i el coordinen
les diddctiques especifiques del cicle. Aquestes practi
ques es fan obligatdriament a nivell de primdria.

Abans d'snar a les préctigues es fa una acurada prepara
cibé a la qual es dediquen tres hores setmanals durant
un semestre., Aquestes sessions es fan amb els professors
tutors. Durent les prictiques cada grup de vint-i-cinc
alumes té tres tutors que els vigiten almenyé dos cops
mentre sdn & l'escola. Quan acsben les practiques es

fan tembé unes sessions de comentari i discussid que
ocupen tres hores setmanals durant un trimestre 1 ser-
veixen per valorar i aprofitar 1'experiéneia realitzada.

Al marge dels dos blocs de practiques, els estudiants
van @ l'escola quan els professors creuen oportl fer una
obgervacid puntusl. Algunes facultats d'educacid tenen
programat un dia de practiques a l'escola durant tot el
curs i aixd substitueix generalment el segon bloc de pric
tiqueg.
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La formacid del mestre elemental i primari pretin
centrar l'objectiu de la seva actuacid en tres principis:
la socialitzacid dels infants, el seu desenvolupament in-
dividual i el de les seves capacitats d'aprenentatge. Al llarg
de la carrera es tracten temes com la motivacié, el com-
portament del noi, les relacions de cooperacid i de compe
téncia que s'estableixen, les condicions i condiciona-
ments de l'aprenentatge, el desenvolupament sociél, lin=
giifstic i cogritiu i la importdncia del medi social en el
diasgndstic de les dificultats d'aprenentatge..

b) 28 fage de formecid, el "Referendariat"

En acabar el cicle d'estudis els alummes fan un examen
d'estat i els que el superen passen a la segona fase de
formaci6é que consisteix a fer unes praetiques pedagdgi~
ques que ja no depenen totalment de la universitat; sind
que les autoritats educatives del Land i les escoles que
reben els practicants hi tenen una participscid important

A Hesse aquestes practiques es poden fer en 4 semes-—
tres, &s a dir, en dos anys, perd hi ha alummes que les
allarguen fins & 4 anys. Els alumnes que fan aquestes
préctiques guiades o "Referendariat®™ reben una remunera-
cid equivalent al nivell dlentrada d'un mestre.

Durant el "Referendariat" els estudiants de Hesse te
nen la plena responsabilitat d'una classe perd sén aju-
dats pel mestre o mestres tutors. Una vegada al mes, dei-
xen l'escola i assisteixen 2 un seminari que dura un disg
i que es fa a 1'Escola de Mestres o a la Universitat per
tal de reflexionar sobre la prictica i ampliar la bage
tedrica de 1'experiéncia. També assisteixen a les classes
d'altres mestres amb experiéncia.d'estudis i preparen un
treball original d'unes vuitanta pdgines que han de pre-
sentar i defensar a 1'examen final.

El treball durant el "Referandariat" canvia molt d'un
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estat & 1l'altre. A molts estats els estudiants fan unica~
ment dotze hores setmanals de practiques; comencen fent
observacib i acsben donant classe sota la supervisid del
mestre tutor, En aquests casos, el treball de seminari é&s
més fort de maners que assisteixen a un seminari setmanal
on rebran lligons de pedagogia, psicologia, educacid com-
parada, etc. També fan uns seminaris setmanals en grups
petits de cinc a quinze alumnes, dirigit per un tutor, on
es treballa la metodologia especifica de l'especialitat i
es fa aprenentatge i avaluscid en grup.

Quan l'slumne considera acabat el seu perfode de foxr
macid inicial, es presenta al segon examen d'estat per ob
tenir el titol definitiu o qualificacid per exercir com a
funcionari a les escoles, tant pfibliques com privades.
L'examen, que exigeix una preparacid seriosa, consisteix
en els passos segilents:

Ig fase. Sobre el "Referendariat™

DPirector del geminari ... 1 nota

la avalua.
Tutor de l'escols de practiques... 1l=-l=1= notes

Tesi o memdria de les practiques realitzades... 2a svalua.

TTa fasze, Examen escrit

Examen escrit sobre una 11ligd escollida del
programa. 3a avalua.

Examen eserit sobre una llicéd imposada pel
tribunal. 4a avaula.

1TTa fase. Examen oral

Explicaeid oral d'unz 11icd o tema Sz avalua,

Formen part del tribunal un funcionari de 1'adminis-
tracidé del Lend, el director de l'escola on s'ha fet el
"Referendariat”, el director del seminari que s'ha fet a
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1'Escola de Mestres o a la Universitat, dos mestres, i un
tutor o defensor escellit pel qui s'examina. El director
del seminari és qui, en acabar l'examen, reuneix totes
les qualificacions i proposa una nota final.

El candidat que passa agquest examen té& el certificat
o qualificacid que li permet sol.licitar una plaga a lten
senyament piibiic o privat, perd el fet de tenir el titol
ne comporta tenir assegurat un lloc de treball. Les pla=-
ces disponibles s'adjudiquen segons la puntuacid i segons
les especialitats en les quals hi ha demanda i cal que el
candidat tingui el vist-i-plau de les autoritats locals ¢
del director de l'escola afectada. |

Aquests mestres poden ensenyar a les escoles primd-
ries, i després d'uns snys d'experiéncia, es poden presen
tar a un concurs que els capacita per ensenyar a les esco
les de grau secundari I o "Realschule".

8.7. Preparacid dels mestres de secunddriaz

Fls professors de gecundaria de 1r nivell i de 2n ni
vell i escoles técniques es formen a la universitat com
qualsevol altre alumme de les facultats de filosofia i
lletres o ciéncies. Les matéries optatives que tenen a la
carrera elg permet fer l'especialitzacid en ensenyament a
1la facultat d'educacid. L'accent de la seva formacid es
posa doncs, en les matéries académiques que han d'ensenyan
Fls estudis duren vuit semestres i no és estrany que s'a-
llarguin fins a deu.

g) la. Fase de formsaegid

Hi ha molts models diferents. En la majoria dels L¥n-
der els mestres de secundaria s'especialitzen en dues dig
ciplines, mentre que en pocs &stats els de secunddria de
segon nivell ho fan en una. Fn altres €stats s'establei-
xen diferéncies entre els professors de secundaria i els
de secundaria professional.
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A 1'estat de Hesse, Berlin, Bremen i Baixa Saxdnia

segueixen aquest models : ™~ .- . .

Matéria Pormacid Matéria
I Professional IT

~ Els estudis académics ocupen 2/3 del pla d'estudis.
Estudien,doncs, dues matéries en les quals aprofondeixen
i que sbn les matdries que després ensenyaran a 1l'esco-
la. Aquestes matéries estan molt diversiiicades de mane™
re que no fan cidncles socials, posem per cas, sind geo
grafie, histdria o economia. Aquestes matéries poden
ser complementdries com geografia i histdrias o poden
ser ben diferenciades com geografia i cidnecies naturals.
Les didactiques de les matdries generalment es fan a la
mateixa facultat perd també en alguns casos es fan a la
facultat d'educacid.

- Les matdries professionals ocupen 1/3 del curriculum i
comprenen gociologise, psicologia, pedagogia i polfitica.
A Kassel en aquest moment (maig 1983) fan unsa experién-
¢ia per integrar totes aquestes assignatures.

~ Les practiques. Els alumnes fan cinc setmanes de préct&
ques a l'escola. Aquestes prictiques es preparen durant
el tercer semestre a radé de tres hores setmanals, es fan
entre el tercer i el quart semestre quan els nens tenen
classe 1 la universitat fa vacances, i durant el quart
semestre es fa un curs de reflexidé i critica de 1'expe-
riéncia i s'hi dediquen tres hores setmanals. El segon
bloc de practiques es pot fer de la mateixa manera o béd
anant 8 1'escola un dia a la setmana durant un semestre.
Per realitzar les practiques els alumnes es divideixen
en grups d'uns vint-i-cinc i tenen tres tutors, el pro-
fessor de la universitat, l'encarregat de prictiques de
1'escola i el mestre tutor que els rep a la seva classe.
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Flg tutors visiten el practicant i el veuen actuar al-
menys dues vegades durant les prictigques.

A més d'aquestes prictiques obligatdries els professors
poden organitzar visites i observacions més o menys sis
temdtiques a les escoles.

Hores/setmana I*horari & XKassel es distribueix de la
manera segllent:

Matéries professionsals

la, matéria académica

2a matéria académica

(ORI ¢ L B ) B ¢ <
|

»

Prictiques + optatives

b) 2a Fase de formacid

Quan els alumnes acaben la carrera que dura sis semes—
tres per als mestres de priméria i vuit semestres per als
de secundadria, fan un "Referendariat" o periode de pricti
ques vigilades de divuit mesos a tres semestires. Durant
aquest temps l'estudiant té la responsabilitat compartida
d'una classe i t& lliure un dia al mes per assistir a un
seminari que dura tota la jornada. El practicant rep un
sou minim bd3sic. E1. "Referendariat" acaba smb un segon
examen d'estat que té una estructura iguasl a la que hem
explicat per als mestres d'escola primdria o elemental.

Hi ha experidncies molt variades i algunes interes-
sants com per exemple la de Berlin, on tots els mestres
dels cursos 5& a 108 tenen la mateixa formacid, o el pla
de Bremen, amb un semestre comii per a tots els ensenysnts
i després es diversifiquen en nivells, etc. Estudiarem
amb més detall 1l'experiéncia de Kassel.
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8.8. Estudi d'uns experidneia: El pla d'estudig pels mes~
tres de primdria i secunddria de Kassel

La universitat de Kassel és jove i asgrupa moltes espe
¢ialitats i algunes carreres noves i és una de les poques
universitats "totals" conegudes com “Gesamthochscule".

A Kassel fan l'experiéneia de impartir la formacid
professional globalitzada en un "nucli®. S'entén per l'es-
tudi de nucli la formacid bigica dels futurs mestres en .
les ciéncies educatives i socials (pedagogisz, psicologis,
sociologia, politica i d'altres) d'una forma integrada.
Aquests estudis representen 1/3 dels estudis totals dels
mestres i sbn comuns per a tots els ensenyants, sense dig-
tineid d'especialitats i deixen de banda glestions especi
figques de nivell primari o secundari. '

L'estudi del nucli

Té com a finalitat proporcionar als futurs mestres la
necessaria capacitat per exercir la seva professidé en el
&mbit de les cidncies educatives (pedagogia, psicologia,
sociologia, etc.) per squesta experidncia es parteix dels
seglients supdsits:

- El mestre ha de tenir en compte els coneixements més ac-
tualitzats en les ciéncies educatives.

- Al futur mestre 1i fa poc servei acumuler molts coneixe-
ments puntuals i tedrics de la seva especialitat educa-
tiva o social si no conecta aquestes disciplines entre
si, ambd llurs significats practics i en 1'aplicacid a la
pr&xis eécolar.

L'estudi del nucli no estd ordenat segons les especia
litats cientifiques puntuals sind segons quatre punts temd
tics essencials els quals tenen com a tema un aspecte cen~
tral del treball préactic del mestre. (Veure fig. niim. )



— 135 —
PLA D'ESTUDIS _ Fig, rio.
NORMAL DE KASSEL (Integradaala universitat)

Professionals

19 matéria ] 2% matéria

Sociologia
Psicologia
Pedagogia

Fig. ndm. 5

s ESTUD! -DEL NUCL!

v
Problemes de
{"enisenyament

il
Sistemes escolars

1]
Estudis socials

i
Sistemes politics de la societat
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En 1l'egtudi del nucli s'han de cobrir 36 hores set-
manals durasnt un semestre, 2 ser possible repartides en
sis semestres com & minim. Entre el primer i segon semes
tre cada estudiant ha de prendre part com a minim d'un
seminari de céda punt temdtic essencial. Aixd representa
vuit hores setmansls en sessions de dos hores per cada
un dels punts.

A partir del tercer semestre, cada estudiant ha d'es
collir dos dels quatre punts per profunditzar-hi, i de ca
da un dels punts escollits ha de prendre part com a minim
en guatre seminaris (16 hores setmarals de les 36 del to-
tal)., Quan scsben els seminaris corresponents a cada un
dels punts hi ha un examen de mitja hora i per & un dels
dog punts escollits en lloc de l'examen es presenta un
treball cientific escrit. Per escollir els dos punts en-~
tre els quatre oferts solament hi caben les combinatdries
segients: 1/2, 1/4, 2/3 1 2/4. Les dotze hores restants
fins a cobrir les 36 hores reglamentdries poden ser es~
ecollides 1lliurement perd s'aconsella fer algun seminari
que faci referdncia al nivell d'edat per al qual 1l'alumne
s'estd preparant.

Pla d'estudis general

8i la carrers es de sis semestres (primaria) general
ment dediquen al nucli sis hores setmanals de clagse, co-
sa que ve 8 representar itres unitats, de dues hores cada
una a la setmana. Es possible cursar més hores, fins a
vuit, i també menys, per exemple quatre al*thestre.

Si els estudis duren vuit semestres (secundaria) és
convenient repartir les %6 hores de manera que els estu-
dig del nucli es distribueixin durant els sis primers se-
mestres i que els restants es dediguin a preparar l'exa-
men i el treball d'investigeacid.

Un mateix tipus d'horari acostuma & regir respecte a
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les matdries acaddmioues prioritdria i seéundiria, de ma-
nera que les divuit unitats setmanals durant el trimestre
es poden repartir de manera que gis sigwin emprades en
1'estudi del nucli, sis per a la primera matdria i sis
per a la segona matéria. ¥n aquesta carrega docent cal
afegir-hl optatives de tot tipus i les didéctiques.

Les practiques tenen dos blocs i cada un implica: un
seminari de preparacié de tres hores setmanals durant un
semestre, el bloc de practiques de cinc setmanes seguides
que es fa a l'estiu, ocuan la universitat fa vacances i
els infants tenen classe, i un seminari per comentar i
aprofundir les observacions fetes durant les préctiques,i
gque representa tres hores de clasge getmanals durant el
semestre segiient a les prictiques.

També csl afegir tres hores setmansls per a cada wna
de les dues diddctiques de l'especialitat escollida.Adues
tes diddctiques a vegades es fan 2 la facultat de la ma-
téria corresponent i altres es cursen a2 la facultat d'edu
cacid.,

Taula ntm. 2

Exigéncies de la carrera

Estudi de nucli
%26 h. setmanals
durant 1 semes-
tre

Estudi d4'uns

matéria

36 h. setmanals
dursnt 1 semes-—
tre :

+ 26 hores se-
gons especiali-
tats

Estudi de la
segona matéria
36 h. setmanals
durant 1 semes-
tre

+ 10 h. segons
especiaglitats

-3 he setmanals

1 semestre

bloc prictiques

% h. setmanals
1l semestre
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8.9. Mestres de disciplines artisticues i técniques

Els mestres integrats en aquest bloe segueixen una
formacid idéntica & la dels altres mestres perd, a vega-
des, reben la seva formacid a les "Fachinstitute", que
sbén escoles que no tenen estatus universitari. En aques-
tes escoles reben una preparacid gue durs entre dos i gua
tre anys, segons les especialitats 1 segons el Land. Les
especialitats que poden elegir sbén moltes, entre elles:
treball de fusta i metall, economias doméstica, costura,
educacid fisica, dibuix, mecanografia, etc...

L'examen final en aguests estudis dbéna dret a fer un
#Referendariat” d'un any en una escols per poder-se pre-
sentar a un segon exsmen que capacita per entrar a la furn
cid piblica.

Alguns professors d'aquestes'discipliﬁes no tenen
cap titulacid especifica per exercir l'ensenysment, perd
poden demostrar una provada experiéncia i un prestigi pro
fessional. Aguests candidats passen un periode de prova
per demostrar que tenen capacitat per ensenyar i per ad-
quirir una certa practica didactica. Agquests professors
abans o durant 1a carrera fan una estada a la inddstria o
al comerc: aquest "statge", organitzat per la universitat,
dura uns divuit mesos.

8.10. Mestres d'educacid especial

Els estudis duren vuit semestres, igual que per als
mestres qQue es preparen per a secundaria. En general no hi
ha unanimitat sobre com s'han de preparar aquests mestres.
Fls ensenyants i els experts consideren que la preparacid
per exercir en educacid especial hauria de considerar-se
com una post-especialitzacib, de manera que els candidats
fossin mestres amb alguns anys d'experiéncia.
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Aquesta proposta troba la decidida oposicid dels cen-
tres de formacid gue avui no es poden permetre redulr el
nombre d'especialitats, perqué representaria perdre lloes
de treball en un wmoment en qué les facultats i escoleg 4

.
educacid perden molts alumnes.
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9.1. Organitzacid

les prictiques escolars sbén coordinades i organitza-
des materialment pel negociat de practiques, Que rep les
directrius del comité general per a les prédctiques i s'o-
cupa de tenir una plaga per a cada candidat i establir
les relacione necessdries entre 1'administracid, les esco
les i els estudiants.

Per regla general les practiques gstan distribuides
en dos blocs d'una durada de cinc setmanes cada bloc.S'or
ganitzen de la manera seglient:

-~ Alumnes que €S preparen per primaria:

Fan el primer bloc de practiques en acabar el terger se
mestre 1 el segon bloc de practigues el cingue gsemestre.
Durant el primer bloc, fan classe a un nivell bdsic i |
general i durant el segon bloc fan practiques de l'espe
cialitat escollida a nivell de primdria o de sevundéria
de primer cicle. Alguns centres proposen l'estudi de la
diddctica al mateix temps qué es fan les préctiques per
tal de relacionar-les estretament.

— Alumnes que es preparen per l'escola intermédias
Fan el primer periode de préctiques al final del cinqueé
semestre a l'especialitat escollida en el nivell secun-
dari I o bé a l'escola general bisica. El segon perfode
de prictiques el fan en el nivell secundari I i els fu-
turs mestres s'exerceixen en la segona matéria de la se
va especialitat. El segon bloc de prictiques té lloc en
tre el seté i el wvuité semestre.

- Els alumnes que es preparen per l'escola secundiria: '

Tenen les pridctiques organitzades de la mateixa manera
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PRACTIQUES A L’ESCOLA
(HESSE, R. F. A.)
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Escola
intermedia i
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que els alumnes de l'escola intermédia perd fan el pri-
mer bloc de practiques en el nivell secundari T o IT i
treballen la primera matéria de la seva especialitatb;
durant el segon pericde de prdctigues s'exerciten en la
segona matéria de la seva especialitat.

L'organitzacid de cada bloc de practiques es divideix
en tres moments:

-~ Durant el semestre smterior & les practiques els candi-
dats fan un curs preparatori de tres hores setmanals.

- Els bloecs de préctiques que es fan durant cinc setmanes
seguides sempre es situen en temps no lectiu en la uni-
versitat o escola pedagdgica.

- Durant el semestre posterior a les practiques es fa un.
seminari per recollir i comentar les experiéncies.
Aguest seminari representa tres hores setmanals durant
un .semestre.

L'organitzacibé de les practiques admet moltes vari-
ants. A Kassel, per exemple, substitueixen el segon bloc
de practiques a l'escola per tres hores setmanals de prac
tiques durant el cingud i sisé semestre per als estudi-
ents de gecundaria. Aquesta modalitat obliga els alummes
a gnar a l'escola un dia a la setmana.
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9.2, Assessors; tutors i encarressts de prictiques

La responsebilitat del primer bloc de practiques re-
cau en el departament de matéries profesgsionals bisiques
i especialment en el departament de Pedagogia, perd els
alumnes poden acudir al professorat de les matéries quan
tenen alguna consulta a fer, donat que cada departament
té nomenats professors encarregats de préctiques., La res-
ronsabilitat del segon bloe de prictiques recau en els de
partaments corresponents de les diverses especialitats,
especialment en leg diddctiques.

Cada seminari designa la persona 0 persones que asses

soraran cada grup de préctiques entre el seu professorat.
Els assessors porten la direccid del seminari preparatori
i del que segueix a la realitzacid de les practiques. Els
assessors visiten els alummes a l'escola durant les pridc
tiques almenys dos o tres cops, i finalment avaluen la ne
mdria o el treball sobre les practiques. Els assessors
mentenen una estreta relacid amb els mestres encarregats
de practiques i els mestres tutors, els quals poden parti
cipar també en els seminsris. En general, cada sssessor o
coordinador de practigues té assignat un grup d'alumnes
n¢ superior a dotze.

El mestre tutor és el que rep l'alumne a la sevsa clag
se 1 fa les funcions segilients: déne als estudiants infor-
macid sobre la classe, el nivell i l'escola. Explica el
seu propi treball docent, els objectius, com programs el
curs, com preparsa les 1lligons, la seva realitzacid i 1la
seva avaluscid i comenta tots aquests punts amb els fu-
turs mestres. Agsessora els practicants en els seus tre-
balls pedagdgics, en la preparacid i en 1l'avaluacid, Fiw-
nalment el mestre tutor té una reunid amb el practicant
per avaluar les prictiques. Els mestres tutors reben com
a mdxim tres alumnes dursnt el seu primer bloc de pricti~
ques, i1 fins a set quan fan el segon bloe.
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A les escoles gue reben molts alumnes practicants hi
acostuma a haver un encarregat de prictiques, que és qui
fa la relacid entre el centre de formacid i 1l'escola, in-
trodueix els practicants a l'escola, coordina elg tutors
que han de rebre'ls a classe, i fa el pla de practiques
per a cada alumne. A vegades el director de l'escola fa
aquesta funcid perd si l'escola és gran el director nome-
na per a aguest cdrrec un mestre.

9.%. Objectius de les practigues

A la Universitat Justus~Liebig de Giessen els estu-
dis prictics a l'escola("Schulpraktischen Stidien") han
de contribuir a prepsrar els futurs professionsasls de 1l'en
senyament per desenvolupar una accid pedagdgica cientifi-
cament argumentada i pedagdgicament responsable; per fer
aixd és indispensable que l'estudiant de magisteri asdqui-
reixi una experiéncia a través de la praxi i dels seus
propis intents de fer docéncisa.

Durant la primera fase de formacid,les préctiques
sbn necessdries per adguirir una experiéncia perd també
per poder fer una confrontacid entre la teoria i els as-
pectes conerets que tenen a veure amb l'escola i 1'ense-~
nyament. Durant aguestes préctiques els estudiants han gde
fer el seglient:

- Relacionar el contingut de la matéria d'estudi i la se-
va aplicacid en el camp professional de 1l'ensenyament.

- Desenvolupar la prictica professional amb una orienta-
cié cientifica i fer de la practica objecte de reflexid,
el que suposa una estreta relacid entre la normal i 1l'es
colsa.

- Els practicants han de conéixer la situacid laboral es-
pecifica del professor ¢ mestre.

- Han de desenvolupar competéncies addicionals i conside- -
rar problemes previs a la c¢lasse.
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- Coumprovar amb bases cientifiques el que passa a les
préctiques.

~ Egser conscient de les relacions que s'estableixen amb
els infants, amb el mestre tutor, amb el professorat i
la seva relacid amb la institucid escolar. '

~ Tenir en compte i controlar la seva prdpia conducta a
classe 1 & l'escola.

— Aprendre a treballar en equip juntament amb els altres.

- Analitzar les motivacions i orientacions dels seus estu
dis en funcid de les experiéncies pridctiques.

9.4, Preparacid de les practiques

A la universitat de Kassel aconsellen que en el semi
nari de preparacid de les practiques es tractin temes com
els seglients:

- Introduccié a la teoria i praxi de la planificacid, pre
paracid, execucid i observacidé de la classe amb exem-

pPles, a ser possible tenint en compte diferents cohcep-
cions i escoles.

- Intro@uccié a consideracions sobre l'andlisi de les con
diciong socials, institucionals i individuals de 1z
classe.

-~ Primersa asproximscid de les condicions en les quals es
fard la préctica. _

~ Treball previ de contingut i organitzacié d'aguests con
tinguts en vistes a les préctiques docents.

- Fer algun assaig en condid.ons previament establertes i
escollides,

- Fer l'autoanélisi del propi comportament a l'escola i
a la classe.

9.5. Remlitzacid de les vrictiques

Durant el periode de priactiques els practicants van
8 l'escola cada dia lectiu i fan un winim de vint hores
setmanals. En aguest temps els estudiants fan una feins

d'observacid, participen i ajuden com a col.laboradors en
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leg feines generals i donen algunes classes. La seva tas-
ca com a olents consisgteix a observer i han d'assistir
com a minim sis hores setmanals a la classe de l'assigna~
tura de la seva especislitat. El practicant déna dues ho-
res de classe setmanals de 1'especialitat escollida.Agquesg
tes classes han de ser treballades abans 1 comentades deg
prés amb el tutor.

Turant les prictiques també tenen lloc seminaris per
agsessorar els practicants ja sigui en grup o individual-
ment. A ceda bloc de préctiques 1l'alumne treballa un tema
escollit conjuntament amb el professor assessor 1 el mes-
tre tutor. El practicant també ha de redactar un informe
sobre les prictiques aportant i comentant les seves expe-
riéncies.

9.6. Deures del practicant

- Durant la seva activitat a l'escola, els practicants es
tan subjectes a la normativa vigent per a tots els en~
senyants com, per exemple, diserecid professional, re-
glament del servei i ordenances, prohibicié de castig
corporal, ete.

- Elg practicants s'abstindran d'impartir classes pel seu
compte, aixi com de desenvolupar altres activitats esco
lars no convingudes, en abséncia del mestre-tutor.

- Els practicents estan obligats a assistir a les activi-
tats escolars com conferéncies, assemblees de pares,fes
tes, viatges, etc. dintre de les seves posgibilitats.

- L'estudient ha d'assistir obligatdrizment a les sessions
preparatdries de prictigues i al seminari d'avaluacid i
comentari.

- L'alumne ha de fer les practiques previstes amb aprofi-
tament i sense faltes no justificades. .

- El practicent ha d'assistir a la sessid d'avaluacid de
les seves praéctiques a 1l'escols.

- Durant les practiques els futurs mestres han de fer un
informe escrit o memdria consbtatant les seves experién-
cies 1 reflexions.
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9.7. La memdria

L'informe de les practigues o memdria que ha de fer
l'estudiant comprén la descripeid de 1'experiéncis viscu-
da. Aguesta descripcid cal cue sigui detallada, que hi fi
gurin la descripcid de les classes, temes tractats, con-
verses, etc.

La wemdria ha de reflectir dues preparacions de clas
se, complementades amb la descripcid de ¢om s'ha realit-
zat, l'avaluacidé i el material preparat i resultant.

La memdria ha d'incloure l'observacid, 1'sndlisi,
1'estudi i interpretacid d'un problems puntusl sobre el
qual 1'alumne fa un estudi original que a vegsdes es per-
met de fer en petit grup. E1 tema del treball pot ser
qualsevol mentre sigui acceptst pel coordinador de les
préctiques i pel mestre tutor. Alguns d'aquests temes po-
den ser, per exemple; andlisi dels deures, quin treball
es fa a la pissarra, els medis &vdio-visuals, relacid en-
tre la participacid oral a classe i el rendiment escrit,
ete.,

Ltinforme o memdria s'ha de lliurar al professor as-
sessor de les practiques per a la seva avaluacid i comen—
tari,

9.8. Avaluacid de les prictiques

L'estudiant obté el certificat de prictiques quan ha
completat les assisténcies & l'escola i als seminaris cor
responents, i el rendiment es considera satisfactori. Les
practiques rarament es suspenen, perd si es ddna el cas
el candidat pot repetir-les una sola vegada. Fn acabar el
primer bloc de préctiques, l'estudiant rep tres certifi-
cats:
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- Un certificat d'assisténcia a les sessions preparatd-
ries.

-~ Un certificat dtassisténcia a les sessions de comentari.

- Un certificat d'haver realitzat amb aprofitament el
bloe de prictiques.

Les sessions de seminari sbén avaluades pels coordina
dors corresponents. La memdria la corregeix el professor
coordinador i les prictiques, a l'escola, sbén avaluades
mitjsngent una entrevista final entre el mestre tutor i
el practicant, a la qual a vegades assisteix el professor
coordinador.
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C. X. ACCES A LA DOCENCIA I FORMACIO PERMANENT
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10.1. El -personal de les escoles. Contractacid.

Els mestres, després d'aprovar l'examen final de la
carrera, gol.liciten una placa vacant 2l ministeri.

Els reglaments de contractacid que fixen la quantitat
i la qualitat dels ensenyants i els criteris que els han
d'informar &s una tasca essencial de les autoritats esta-
tals. Per aplicar-los cal tenir en compte la legislacid
de cada Land, les decisions del Consell Federal de minis-
tres ("Kulturministerkonference"), les decisions de cada
parlament, les associacions d'ensenyants i a vegades la
intervencid de 1'església en virtut de determinats concor
dats. Tot aixd fa que els ministres d'educacid rebin mol-
tes pressions a 1l'hora d'establir una politica sobre
aquest punt, En general es pot dir que tot i que la con-
tractacid la fan les autoritats del Land, 1la tenddncia és
que les sutoritats locals i avegades les escoles hi parti
c¢ipin en consideracid a la necessdria cohesid de 1l'equip,
i acceptant el principi que per a aquesta tasca calen el .
major ncmbre possible dé criteris i punts de vigta. Al-
guns estats no creuen en aquesta participacid argumentant
que l'equip no es renova i que potser no es tenen en comp
te els interessos generals de l'Estat.

Aquesta participacid presenta una gran varietat de
formes i depén de cada Land. Alguns L¥nder deixen que les
autoritats locals i a vegades les escoles proposin el nom
del mestre candidat o del possible director. .Altres, en
canvi, elegeixen entre_éls candidats prévisment seleccio-
nats per les autoritats del Land, També hi ha estats, com
ver exemple Baviera, on totes les decisions sobre contrac
tacid es prenen a2 nivell de les autoritats del Land sense
cap tipus de participacid. '



A Baden-Wirtemberg, & Hesse i Rendnia-Palsatinat, al
Sarre i Schleswig-Holstein la participacid es déna per
1'eleccid de director. Per a l'eleccid dels mestres, a
Rendnia~Palatinat es demana 1l'acceptacid de les autori-~
tats escolars, mentre que al Sarre l'escola també ha de
ser informada i pot presentar les seves propostes.

A Baden-Wintemberg i a Hesse les autoritats escolars
tenen dret a escollir entre els candidats proposats pel
Land, mentre a Schleswing-Holstein es forma un comité de
seleccid que reuneix les autoritats escolars, els ense-~
nyants i els pares i escullen entre els diversos candi-
dats proposats pel consell d'escola.

A Reninia del Nord-Westfélia les autoritats de les
escoles primdries i especials tenen el dret, segons la
importancia de 1'escola, de proposar o de selecclonar els
candidats per al 75% dels lloces a cobrir.

A 1a Baixa Saxdnia, les autoritats escolars poden-
proposar candidats pexr 2 totes les places perdo les propog
tes per a director no es poden fer sense la participacid
de les escoles afectades.

Quan el mestre vol ensenyar en un altre Land, a ve-
gades 1i convaliden el titol, perd el més freqlent és que
hagi de passar un examen de convalidacid devant d'un tri-
bunal. Aguest examen cada dia és més dificil a causa de
la manca de llocs de treball.

10.2. El nomensment del Director (a Hesse)

T1Estat edita el butlleti on figuren les places va-
cants i els possibles candidats sol.liciten la plaga.
Per escollir entre els candidats es fan diferents exerci

cis. A 1l'estat de Hesse sdn els segiients:
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1. Lligd amb els nens davant de tres mestres durant dues
hores de classe.

2. Escriure un informe sobre una hora de classe donada
ber un mestre.

3. Entreviste amb una comissid pedsgdgica integrada per

una persona del ministeri del Land, un inspector i un
president o delegat d'educacid.

10.3. El nomenament dels mestres al Rin del Nord-Westfilia

La carrera de mestre no garsnteix 1l'accés a una Pla-
Ga3 per aixd els candidats que desitgen un llec de treball
a 1l'ensenyament pdblic han de sol.licitar-ho i especificar
els gseus mérits, com ara notes, gualificacions en els dos
exdmens d'estat i preferéncies pel tipus i localitzacid
de l'escola. Tota aquesta informacid es processa i queda
a disposicié del ministeri.

Cada any, guan 1'administracié decideix les necessi-
tats docents, després del vist-i-plau del Comsell 4'Estat
1 de tenir les dotacions necessiries, el Ministeri d'Edu-
cacid consulta la informacid que té registrada per trac-
tar d'adequar'l'oferta'a la demanda. Generalment, 1l'elec-
¢id es fa seguint criteris d'idoneftat i de mérits del can-
didat per a la plaga . Actualment també s'apliquen crite-
ris socials, com ara la situacid familiar, nombre de fills
i anys que espera l'adjudicacid d'una plsga.

En el cas de 1'Estat del Rin del Nord-Westfdlia, les
autoritats locals i escolars tenen el dret de poder se-
leccionar el candidat entre els que 1'Estat proposa i de
tenir-los un eny a prova.
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10,4, Formacid dels mestres en exercici

La formacid permanent dels mestres en exercici es fa
en uns centres especials establerts pel Ministeri d'Educa-
cid de cada "Land". Els objectius d'aquests cursos sén:

- Actualitzar els continguts
Actualitzar, confrontar o eriticar aspectes pedagdgics
~ Renovaeid o perfeccionament personszl ¢ professional

I

- Ampliar estudis per tenir una millor gqualificacid.

Els curscs sbén nombrosos i varien molt en contingut,
nivell i durada., Per donar-los a condixer, cada centre de
formacid publica periddicament el seu programa i 1li déna
difusidé per tal que els professionals de 1'ensenyament pu-
guip estar ben informats.

Algunes sessions s'orgenitzen a escala local, fora de
1'horari laborat, perd la majoria de cursos sén de durada
més llargz i es fan als instituts de formacidé de mestres
en exercici. Els mestres que acudeixen a aquests centres
sbn alliberats de la docéncia i tenen totes les despeses
cobertes per 1l'Estat. '

Quan un mestre desitja assistir a un curs, ho sol.li-
cita a través del director a la inspeccid, la qual déna a
cada mestre un mdxim anual d'una setmana. Hi ha permisos
més llargs per esmpliacid d'estudis o per cursos promocio-
nats pel winisteri.

Fn general els cursos estan & cirrec d'inspectors,
directors o professors seleccionats per 1'Estat, perd
qualsevol institucid pot orgenitzar cursos o activitats
sempre que compti amb el vigi-i-plau del ministeri d'edu-
cacid.

La formacid permsnent és opcional, perd es va fent
obligatdria, de manera que en alguns estats es demana que
tot el professorat faci un minim d'un curs general i un
d'especialitat cada guatre anys.
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INTRODUCCIO

Segons les estadistiques de 1984 lsa poblacid de
1'URSS és de 27%,8 milions d'habitants, agrupats en 15
replibliques federedes, 20 repiibliques autdnomes i 8 re-
gions autdnomes. En el seu immens territori que compran
21,75 milions de quildmetres quadrats {aproximadement
1/6 de les terres) nois i noies de les escoles sprenen
en 180 llenglies i &£'eduquen per construir una societat
comunistsa.

Nombre de persones que hen rebut la instruccid gene-
ral i especislitzads dursnt els anys de poder sovié-
tic (en milers.de persones).

Anys Nombre total Mitjanas per any
£ 1918-1928 738 67,1
1929-19322 577 44,3
1933-1937 1109 221,8
1938~1940 1405 468, 4
1941-1945 | 1320 264,0
1946-1950 | 2332 466,4
1951-1955 5097 1019,3
1956-19€0 8641 1728,1
1961-1965 6710 1342,0
1966-1970 16143 2228,7
1971-1975 18994 3799,0
1976-1979 20107 5026,7

Font: IL'URSS en chifres 1979. Moscou. Edit. Statistika 1980
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NIVELL DINSTRUCCIO DE LA POBLACIO

Nombre de persones sobre 1000 hab.

Secundaris

que tenen estudis superiors o sacund. Superiors {complets o incomplets)
{complets o incomplets) :
Tota la poblacié de
10 anys i més
1939 108 8 100
R R T Al Ry 38
R = R 2 | s
BT R 68 | & | 570
Poblacid ocupada a
I'economia nacicnal
1939 123 13 110
These | TR T 3 | a0
B R R e | s88
IR N Y " N RS 705

Font: L'URSS en xifres 1479. Moscou, Edit. Statistika 1980
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2...« Igualtat d'oportunitats.

Tots els ciutadens sovidtics tenen el mateix dret a
1'educacid, independetment de la seva rag¢a, nacionalitat,
religib, sexe i situacid social o material. L'escolaritat
de deu enys &s obligatdria,de manera que tot ciutadd va a
una escola unificada, piblica, laica, mixta i gratufta, on
no es fa cap mena de seleccid o diferenciacid per nivells.
Es una escola totalment unificada o Ycomprehensive™ i de
forta tradicid igualitadris.

Com diu H.Y. Noeh, la Unié Sovidtica aconsegueix uns
resultats cient{fics i tdcnics excel.lents abocant diners
no en cansls especifics i altament especialitzats, sind
invertint en educacid bisica. Aixi estableix una sdlida
plataforma que permet un nivell elevat sobre el qual és
possible un rapid creixement posterior. (1)

La igueltat d'oportunitate comporta reduir al fik%im les
diferdncies entre les diverses repibliques i territoris,
de manera que a tota 1'URSS es déna una gran uniformitat
en els nivells d'exigéncia, en els programes, mdtodes d'en
senyament, equipament, etc. (Veure taula n¢ 1)

Constitueix une preocupacid constant oferir a les
zones rurals oportunitats educatives equivalents a leg ur-
benes i és un motiu d'orgull dir gque hsn sconseguit reduir
d'una manera molt significativa la diferéncia entre els
sexes. {Veure taula n2 2)

() Noah, H.Y. F1nanc1n Sov1et Schools. New York. Colum-—
bia University. Teacher's College Press 1966



Per cada mil persones ocupades a 1'URSS, 805 tenen
estudis superiors o secundaris complets o incomplets,
1C0 tenen diplomes d'estudis superiors i 705 una instruc-
cid secundadria. L'asnslfabetisme &s practicament inexistent.

Es pot discutir si les estedistiques s han elaborat
seguint criteris propagandistics, perd en qualsevol cas,
ningli no posa en dubte que el progrés en educacié & 1'URSS
ha estat espectacular i encara resulta més signifiecatiuv si
es recorda que sbans de la Revolucid (1917) 1les 4/5 parts
dels nens de Rissia no estaven escolaritzats i que 1'in-
dex d'snalfabetisme era un dels més grens d'Europa.

Aguest salt qualitatiu endavant, realitzat en un poc
més d'una generacid i en unes circumstincies politiques i
econdmiques extremadament desfavorables, representa un es
forg, que es considers un dels &xits del sistema.

1 sigtema educatiu de 1'URSS respon a la ldgica de
la filosofia que l'anima, i com a realitzacid té trets
ben originals. Alguns especialistes han buscat les arrels
del sistemas endingsnt-se en la histdria de Rissia i creuen
trobarene antscedents significatius en la tradicid utili-
tdria i en la preocupacid cientifica de Pere el Gran o en
1a tenddncia democritica de la intelligencija russa del
temps de Caterina la Gran o d'Alexandre T.

-

Molt més evident sembla la relscid que té la filoso-
fia de l'educacid de 1'URSS amb el pensament socisl, el
radicalisme revolucionari i el populisme de finals de se-
gle i s'hi reconeix la influéncia de pensadors com Belins-
ky, Hertsen, Pisarev, Chernyshevsky, Plekhanov, Pirogov,
Dobrolynbov, Ushinsky, etc.



C. I. FASES DE CONSOLILDACIO DEL SISTEMA EDUCATIU DE L'URSS

Ia Revolucié d'Octubre de 1917 va significar la rup=-
tura revoluciondria del sistema capitalista burgds i 1'o-
bertura d'un procés de canvi radical. Lia consolidacid de
la dictadura del proletariat e¢s va fer al llarg d'uns
anys dificils de guerra civil, crisi econdmica, guerres
exteriors i tensions politiques internes. En podem distin
gir fins ara i a grans trets tres fases, la fase inicial
revoluciondria, 1'&poca de Stalin i 1'8poca de consolida-
¢ib o fase politdcnica.

1.1. Fage. inicial 1917-29

Fins & finsls de la década dels 20, la revolucid va
posar el seu &mfasi en la destruccid de 1'aparell d’estat
burgés 1 la consolidacid de l'estat que respongués a les
exigéneies del proletariat, La ruptura, l'emencipacid i
la superacid de les estructures anteriors van ser idees
dominants qQue es reflectiren en el camp de 1'educacid, a
la vida familiar, a les relacions sexuals, a ltorganitza-—
cid de l'exdrcit i a tots els camps.

Les directrius ideoldgiques en el camp de 1'educacid
van ser elaborades per Lenin, la seve dona, Nadefda Krups-
kaja, i el comissari d'educacid, TLunatdarskij. Hi van in-
fluir badsicament els escrits de Marx, les idees sobre edu~
cacid de Tolstoi i el treball de pedegogs com Makarenco,
Pavel Blonsky, Stanislav Shatsky i Victor Shulgin. En
aquest primer perfode va ser evident la influéneis de la
Pedagogia activa i experimental coneguda & l'exili pels
bolxevics i es sentia una gran admiracié per Dewey. També
van interessar els treballs de l'alemany Kerchenstenier.

Aquestes directrius es van concretar en el reglament
del 16 d'octubre de 1918 sobre educacid, que va ser radical.



Trencava el model d'escola estratificada tradicional i es
tablia els principis generals per una escola Unica i del
treball que havia de tenir per centre les necessitats i
interessos dels infents. Aquesta declaracid obria una eta
pa experimental que plantejava la col.leboracid i discus-
gid oberta societat-mestre-alumne per tracter els objec-
tius, métodes, programes, horaris, etc. Al mateix temps
quedaven prohibits els examens, els castigs corporals i
els deures. Per atendre 1'sbast d'aquests declarsacid cal
tenir en compte que els mestres eren pocs i que s'havien
format en una ideologia capitalista, calisd doncs, per evi
tar un Tetrocds vers la situacid anterior, le participacid
de les bases per assegurar uns concepeid socialista i uns
hdbits de solidaritat i cooperacid col.lectiva.

L'objectiu de 1l'escola el resumia Lenin en la seva cg
neguda consignar "aprendre, aprendre, sprendre®, plena de
gsentit 1l'any 1917 quan més de 2/3 parts de:la poblacib era
analfabeta i 1l'educacid es considerave bAsice per realit-
zar la revolucid cultural i erribar a la socialitzacid po-
litica.

En squesta etapa el sistema educatiu tenia una gran
debilitat dtinfrastructures que es caracteritzava per la
no correspondncia entre la ideologia i les realitzacions
de msners que era més utdpica i entusiasta que realista.
L'administracid de l'educacid estava descentralitzada i a
cidrrec de cada repiblica. El gue es feia depenia dels re-—
cursos i de les necessitats locals i en general hi havia
una gren desorientecib, L'escola no era gratulta i ni el
nombfe ni le qualitat no eren ni suficients ni satisfac-
toris. Dintre de la diversitat de situacions el vincle
que donava cohesid sl sistema era la solidaritat amb el
partit i amb les seves directrius.

La reslitzacid més important d'aquest periode és la
politica decidida de liquidacid de 1'analfabetiszme entre




la poblacib. El decret del 26 de desembre de 1919 va obii
gar B tots els analfabets de 8 a 50 anys a aprendre a lle

. gir 1 escriure ja fos en rus o en la seva llengua vernacla.
Aquesta campanya va assolir un &xit sense precedents.

En canvi, els resultats obtinguts a les escoles no
ven satisfer les expectatives i van provocar dures criti-
ques i la revisid de la politica educativa seguida fins
aleshores. Tenmateix, aquesta &poca de tansicid i experi-
mentacid va aportar canvis importants com la creacid de
l'egeola Gnica, laica i mixta, 1'estreta vinculacid de
1'educacid a la politica, l'interes de l'escola pel mén
del treball i el respecte per les llengles i cultures naw
cicnals.

1.2. I"época de Stalin.

Stalin va trensformar la revolucid mundial marxista,
qQue es va demostrar impossible, en revolucid nacionpsal i
va substituir la societat comunista per la dictadura del
proletariat.

A pertir del primer ple quinquenmsl de Stalin (1928~
193%2) augmentd el control de l'educacid i la centralitza-
cid. Es consideren negativament els resultats de 1'etapa
precedent, la influédncia metoldgica americena i el "lear-
ning by doing} i es torna a una tradicid més cldssieca i
académice dintre d'uns Principis i un plantejament socia-—
lista.

Els objectius dels plans quinquennals en educacid
s'assoleixen a partir d'un control de l'educacid i de PO~
sar~la al servei de les necessitats del partit. L'dpoca
d'experimentacié s'ha scabat: Stalin estructura 1'educa-
eid,y els anys 1929-35 els esforqos es centren en Llorga~-
nitzacid i la consolidacid de l'escola elemental de &
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anys, ll'any 1934 1l'escola dels 8 anys alg 11 es fa obliga=-
tdria per a tothom i a partir de 1936 esdevé gratuitsa.
Els anys 19%35-1941 s'estructura l'educacid secunddria i
spperior, perd l'esforg es veu interromput per la guerra.
Amb aquest esforg es posen les bases dels éxits tecnold-
gics sovidtics, perd el preu és renunciar.a la democri-
cia, 1la llibertat i 1l'sutonomia de l'ensenyament, condenm-
nar els corrents educatius americsns que Lenin havia ad-
mirat tant, i consolidar una jerarquia eficient en la in-
distria 1 en la politica gricies a un ensenyament que
avui no es dubta de quelificar com a classista.

No &s aqui el 1lloc, ni jo sdc la persona adequada per
jutjer el paper histdric de Stalin. Entre els entesos que~
da obert el debat de si 1'URSS hagués pogut consolidar-se
per un altre cem{ igualment efectiu i menys dolorés.

l.%+ Fase politécnica

A la mort de Stalin, Kruscov (1957-64) comengd la dg
segtalinitzacid del *sistema criticat ara com dogmé&tic,pe-
dant, escoldstic, formalista i estdril. Els programes es
considien excessivament carregats, perd superficials i
poc creatius, es condemna 1texcés de deures, la ghsurda
difiecultat dels ex3mens, ete. Ara es proposa tornar als
principis expressats per Marx i oferir un ensenyament que
doni una educacid intel.lectual, corporal i politécnica.

Els politics consideren que l'ensenyament s'ha de
relacionar estretament smb ¢l mdn del treball, per conver
tir tots els membres de la societat en trebaslladors i deg
truir qualsevol diferdncia que porti a la creacid de clas
ses socials i a l'explotacid dels homes. La relacib entre
oducacid i treball s el leif motif”de la reforma, i per
aixd alguns 1'han anomenada fase politécnica. Cal acabar
amb la "classe" intel.lectual que ja no cap a la univer-
gitat i incorporar-la al mbén del treball, i tornar a do-
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nar al treball tota la dignitat i valoraci$, slhora que
es cobreixen les exigéncies de l'economis que reclama

md d'obra i obrers especialitzats, i técnics de tots els
nivells i també, és clar, intel.lectuals i investigadors.

Dintre d'aquesta 1inia hi ha la reforma de 1958, que
proposa que els estudiants de secunddria facin treballs
préctics a les indfistries o al camp i que els candidats
gue demanin ingressar a la universitat facin dos anys de
treball manusl previ. Aquesta proposta va resultar molt
dificil dtaplicar i & partir de 1964 es va revisar. Avui
es manté 1'interds per la formacid politécnica i les es-
coles tenen tallers o envien els alumnes a fer prictiques
a algunes empreses, o bé acudeixen & centres de treball -
que organitzen tallers on van els alumnes de diverses eg-
coles, ‘

L'interéds del gistema comunista per l'escola i l'en-
senyament continuen gent prioritaris. L'any 1959 1'esco-
laritat obligatdéria s'amplia de 4 a 8 graus, 1'escolaeri-
tat comenga a 7 anys, es fan 4 curscs de primiria i 4
cursos de secunddria, primer cicle. Aquest procés s'ha
considerat acabat i generalitzat a tota 1'URSS, l'any
1961. Finalment, l'any 1977 va ser possible implantar
1'ensenyament mitjé complet de 10 anys per tota la unid,
fet que situa L'URSS entre els pafsos avangats en educa-
cid i que assegura a tots els joves unae escolaritzacid
fins als 17 anys. Avul el sistema educatiu a 1'URSS comen
g8 obligatdriament als 7 anys, t8é tres anys de primdria i
get de secundaéria com indica el quadre ne 3,
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2.2. Relacid educacid-politica

L'objectiu essencial de 1'educacid a 1'URSS és aju-
dar a la construccid d'una societat comunista, l'estreta
vinculacid entre politica i educacid ha estat manifestada
ben explicitament.

Lenin consideraw que sense la lluita revolucionfria
contra l'autocrdcia i sense acabar primer amb el poder
dels terratenients i els burgesos era impossible un canvi
radical en 1'ambit de la instruccid plblica, i en aixd
econcretava la doctrina de Marx i Engels sobre el cardcter
classists de 1'educacid en una societat burgesa. La revo-
lucid social era doncs indispensable per a la revolucid
cultural, |

La participacidé de les masses populars en l'activi-
tat ;evolucionéria era considerada educativa perqué for-
mav& una consciéneia avancada i socialista. Aixi, diu Le-
nins "... La nostra tasca en el terreny de l'ensenyament
és la mateixa lluita per acabar amb la burgesia,declarem
pliblicament que l'escola al marge de la politica és false®
dat i hipocresia"™ (3)

..."La moralitat el marge de la societat humsna no
existeix... Per & un ¢omunista tota la moralitat resideix
en aquesta disciplina solidiria % undnime i en squesta |
1luite @onscient de les masses contra el explotadors...
La base de la moralitat comunista estd en la lluita per
afermar i culminar el comunisme. Aquesta &s la base de
1'educacid, la instruccid i 1'ensenysment comunista...
Ser membre de les Joventuts comunistes significa posar el
treball i les energies al servei de la causa comuna' (4)

(3) Discurs pronuncist al I Congrés Nacional d'Instruccid
Piblica. 1918.

(4) Discurs pronuncist en el ITI Congrés Nacional de la

' Unié de Joventuts comunistes de Rissia., 2 d'octubre

1920. Lenin, La Instruccidn Piblica, Edit. Progreso.
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Queda ben explicit que la tasca primordial de 1l'e-
ducacid és la formacid d'un constructor actiu i conven-
¢ut del comunisme, i ser comunista implica una moral que
demena posar les energies i valors individuals al servei
de la comunitat. El col.lectiu és converteix en el punt
focal del desenvolupament humd, perqué la victdéria so-
bre la gurgesia &s per s ells una lluita tenag, serena,
desesperada, a mort i una guerra que exigeix disciplina,
fermesa, inflexipilitat i una voluntat #inica. (5)

L'escola soviética és doncs una dnstitucid socia-
litzant, é3 un pilar que manté 1l'estructura politica de
1'URSS i assegura una ideologia monolitica. La socialit
zacid dels nens i nenes es basa en assimilar els prineci
pks comunistes mitjencent la instruceil, la disciplina,
la utilitzaciéd de premis i cdstigs i la infludncia que
exerceix el grup.

2.5, Bdncacid moral i humanists

L'esséncia del marxisme radics en el fet de creure
que el futur &s cientificament controlsble 2 travds de
la comprensid i la menipulscid de les lleis del progrés
econdmic. La societat socislista trebslla donce solidd-
riament per un futur que es preveu prosper i per una zo0-
cietat comunista Justa; i treballen junts per aquest fu-
tur que construeixen per & la posteritat, encara que no
pugui ser per & ells. '

Aquesta contribucid individual a la tasca comuna
dona a la joventut un paper actiu, un sentit de realit-
zacid personal dintre del col.lectiu i la satigfaceid
personal del que creu que t& rad, Eg una actitud que al~
guns-autors comparen & un sentiment de tipus religiéds.

(5) Lenin, La enfermedad infantil del “izquierdismo! en
_ el comunisme. oUbras escogildas. T.111 pp 350




La fidelitat a la causa comunista no comporta tan-

mateix la negacid de la personalitat, sacrificada pels
interessos de la comunitat.

"El mdn espiritual del col.lectiu i el mdn de 1l'in
dividual estan formats per una reciproca interaccid. N
L'home aprén molt del col.lectiu i no hi ha col.lectiu
si la gent que el forma no &s diversa, no estd espiri-
tualment enriquida® (6)

Totes les activitats de l'escola i les extraesco-
lars, com les organitzacions de pioners o el Komsomol te
nen com a finalitat educar en els neis i noies el senti-
ment del col.lectiu, l'amistat i la solidaritat basades
en la ideologia socislista i humanisme socialista.

Aquesta formacid justifica que 1l'educacid moral
ocupi un lloc preeminent en la programscid de les esco-
les, amb un defig appassionat per creure i convéncer de
la bondat del:sistema que té una base cientifica i un
comportament afectiu que porta a una interioritzacid
d'uns ideals i d'un comportsment. La socialitzacid del
noi i la noia demana 1'educacid del comportament i de la
vida interior, que es tradueix en unes actituds personals
i sociasls. Les normes morals que es fan vivéncia a l'es-
cola es poden resumir en les seglientse

(6) Sukhomlinsky, V.A. Mudraga Vlast Koliektiva, Moscdu
1975, pp 6 Citat per Zajda, vp 129
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- Lleialtat al régim comunista.

-~ Acceptacid dels ideals marxistes-leninistes.’
~ Comprensid i domini del medi.

= Acceptacid de 1l'autoritat.

~ Amor & la patria socialista.

- Col.lectivisgme,

- Gust pel treball en bé de la societat.

~ Alt sentit del deure péiblic.

—- Pormacid ética envers la gent.

~ Formacid de valors morals dins la propia famflia.
~ Bolidaritat amb el proletariat de tot el mdn.
~ Defensa de la panu.,

La formacid del cardcter, l'esfor¢ i dedicacid que
comporten aquests valors ddna a 1'atmozfera escolar una
susteritat puritana que, com diuen alguns observadors,
recorda la d'un convent.

L'educacid sovidtica treballa per a una nova civi-
litzacid que els educadors snomenen funa societat comy-
nista" basada en una filosofia i en una interpretacid
més profunda de la humanitat. Els soviétics creuen que
sén nég c1v111tzats perqué es preocupen nés pPer la comu-
nitat que els pafses capitalistes i estan convenguts que
arribaran a un estadi intel.lectual, estdtic i de perfec-
cid moral més elevat.

La construccid d'aquesta civilitzacid es fa en una
gran mesura a través de la cultura i de 1'escole. Els re-
sultats sén innegables; mestres i alumnes treballen pro-
fundament motivate i la disciplina gue aquesta moral de-
mena &s acceptada i practicada per una gran majoria,per-
qué disciplina, dins els esquemes sovidtics vol dir auto.
disciplina, una manera permanent de fer i Pensar que es
converteix en educacid moral.
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"La nostra nacid comunista pot i ha de considerar
l'educacid com la tasca primordial, perqué hem d'acon-~
seguir... constructors de la nova societat, gent amb um
gran coratge i altissims ideals, servidors voluntaris
del seu poble que seran 1'avantguarda de la humanitat
més progressista..." (7)

2.4, Importancia capital de la cultura

El record de 1'édpoca de Stalin i la premsa estran-
gera poc seriosa han configurat la idea que el triomf de
1'educacid a 1'URSS s'assoleix al preu de la conformitat
amggada sota l'aparen¢a d'un patriotisme militant. 1a
doctrina leninista i el consixement directe de l'escola
ho desmenteixen. A l'escola soviétics hi ha molt conven-
ciment i molt entusiasme i un gran respecte psl coneixe-
ment.

»+"El comunista gque s'enorgulleix del seu comunis-
me, simplement per haver rebut unes conclusions ja esta-
blertes, sense haver fet un treball molt seribs, molt
diffcil i molt gran, sense haver analitzat els fets davant
els quals cal que prengui unsa actitud critica, seria wn
comunista molt lamentable. Semblant actitud superficial
seria funnestissima. ..."Si un home din que és comunis-
ta i que no té cap necessitat de tenir coneixements sd-
lids, mai no sortirad d'ell res que pugui assemblar-se a
un comunistsa...® (8)

Insistim en aquesta idea que ens sembla cabdal per
demostrar que l'escola sovidtica no busca la confomitat,
sindé formar un individu que vulgui interioritzar la ide-
ologia comunista i vulgui seguir, convenqut intel.lec~
tualment, la moral d'un constructor del comunisme.

&) Discyrs al 208 congrés del Partit Comunista 1956
Krugecov, 1956, pp B2«3

(8) Discurs pronunciat per Lenin en el IIY Congrés Nacio-
nal de la Unid de Joventuts Comunistes de Rissia. 2
d'octubre 1920. Publicat a: Lenin, La Instruccidn Pi-
blica, edit. Progreso, Moscou, 1981 p 95
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«e+"L'escola vella era llibresca, obligava a emma-
gatzemar una massa de coneixements inf(tils, superflus,
morts, que atapefen el cap i transformaven la generacid
Jjove en funcionaris tallets tots pel mateix patré. Perd
cauriem en un error greu si intentéssim deduir d'aixd
que es pot ser comunista sense haver assimilat els conel
xements scumulats per la humanitat. Seria equivocat pen-
sar que basta amb aprendre les consignes comunistes, les
conclusions de la ciéneia comunista, sense assimilar la
suma de coneixements dels quals és conseqiidneis el mateix
comunisme. El marxisme és un exemple de com el comunisme
va aperéixer com el resultat de ls suma dels coneixements
adquirits per la humsnitat® (9)

««+"Cal pregonar continuament la idea que 1'educacid
politica requereix elevar, costi el que costi, el nivell
cultural" (10)

A les escoles sovidtiques crida l'atencid el respec-
te que es té a la cidnecia, entenent per ciénecia el con-
- Junt de coneixements de qualsevol tipus que tinguin una
bases cientifica. L'escola sovidtica creu que el paper de
la ciéncia, en la preperacid dels joves per s la vida i
Per a la formeaecid d'una concepcid comunista del mén.

Com assenyals Edmund Y. King, a 1'URSS hi ha una pas-
gi6 pliblica per l'educacid i el ssber (11). Melts aspec~
tes de la vida sbn educatius, disaris, llibres,'teatres,
ballet, misica, discs. El nombre d'edicions, de represen-
tacions i programes evidencien aquests finalitat educativa.

(9) "Discrus en el IIT Congrés Nacional de la Unid de Jo-
ventuts Comunigtes de Rissia 2 d'octubre, 1920. Lenin,
Obra citada, pag. 93

(10)II Congrés Nacional dels Comités d'Educacid Politica,
17 d'octubre 1921. Lenin, Obra citada, pag. 132

(11)Edmund.Y. King, Other schools and ouers, Holt, Rinehart
and winston, 1979
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Joves i adults fan tota mena de cursos complemen-
taris, nocturns, a temps parcial, per correspondéncia,
ete. L'educacid ég determinant per millorar 1'estatus,
i sense formacid la promocid es fa difiecil.

2.5 Educacid pel treball

En una societat comunista 1'educacid no pot com=-
portar la creacid de classes socials, de manera que el
fet que uns ciutadans segueixin estudiant i altres fa-
c¢in feina és conseqglidncia de la necessdria divisid del
trebell que no comporta diferenciacid social, donat que
totes les tasgues mereixen igualtat de consideracid i
‘totes responen a l'objectiu de cobrir les necessitats
de 1'Estat. Tota l'educacid estad, doncs, intimament re-
lacionada amb la planificacid econdmica a curt i a llarg
termini, perqué la seva funcid és preparar la joventut
per a un treball social fitil, sigui el que sigui.

Lenin va insistir repetidament en 1l'educacid poli-
técnica i aquest ha estat un camp ben desenvolupat per
autors com Pavel, Blonsky, Stanislav Shatéky, Victor
Shulgin, Maksrenco, etc... La idea que tot individu ha
de fer un treball productiu i ha de tenir una educacié
intel.lectual és clarsment marxista".

"...Un dels defectes cardinals que pateix 1l'orde-
nacibé de l'ensenysment i la instruccid a la societat ca-
pitaliste consisteix en el fet que aquestes estaven a-
partades de la tasca fonamental de 1'organitzacid del
treball i l'ensenyament™. (12)

(12) IIT Conferéncia Nacional de Dirigents de les sub-
seccions d'instruccid estraescolars dels departa-
ments provincials d'instruccid Piblica. 25 de fe-
brer 1920. Lenin. Obra citada, pdg. 86
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Cal especificar que s'entén per educacid politédc-
nica els principis generals cientifics de tots els pro-
cesos de produccid i, al mateix temps, una iniciacid en
la utilitzacid prictica de les eines basiques de la in-
diistria, perd no implica una prepsracid professional per
a una feina concreta.

I,'época de Stalin va marcar un paréntesi dintre
d'aquesta politica, donat que en aquest moment 1'URSS es
tava massa preocupada o potser massa obligada a mantenir
un creixement industrial i teconldgic accelerat i va do=-
nar un tractament privilegiast a certes ocupacions -fet
que contradiu clarament els prineipis marxistes- leninig
tes-, i va crear una snsietat per arribar als nivells
més alts de l'educacid, cosa que equivalia a tenir unes
possibilitats politiques, econdmiques i socials preferents.

4 1la mort de Stalin va seguir una reaccid per retormar

8l gust pel treball productiu i al convenciment que hom
ha de treballar segons les seves habilitats per al bé ge-
neral, i veure en aixd 1l'objectiu de la seva vida, la se-
va alegria i la seva felicitat. El respecte per la feina
es va demostrar en l'intent de combinar el treball in--°.
tel.lectual i el manual, en el desenvolupament dels tal-
lers a les escoles i en la proteccid & les escoles técpi-
ques i professionals, aixl com en la remuneracid dels tre
balladors i la seva participacid a tots els nivells de la
vida politica i social.

L'escola, des de parvulari, déna una visid positivs,
conscient i creadora respecte del treball i dedica unes
hores a 1'educacid politécnica; fing a 3r grau dues hores
a la setmana i fins a 10& grau, quatre. Cal destacar igual
ment que les institucions escolars resolen molts dels seus
-problemes amb 1'3mplia participacid de les organitzacions
soclials; les empreses i kolkhozos que apadrinen 1l'escola
ofereixen lloce per a practiques de treball, ajuden mate~



rialment amb diners o treballs de reparacid, ampliacid,
etc. 1 els obrers formen part de la comissid d'ajuda a
la familia i a l'escola per a l'educacid dels nens i de
l'orgenitzacid dels comités de pares. També acudeixen a
les escoles cientifies, enginyers, téenics, escriptors,

misics 1 altres persones actives que treballen en diver
S0S camps.

L'experiéncia de 1'URSS en l'educacid pel treball,
la importdncia dels tallers, les practiques a les empre
ses, l'estada a camps de treball durant les vacances i
la creacid d'actituds positives envers el treball han
estat molt rellevants i han causat molta impressid a
nivell internacional. (13%)

(13) 34 Conferéncia Internacional a Ginebra, organitza-
da per la UNESCC, Setembre 1973, va tractar sobre
l'educaclo pel treball. I'URSS hi va tenir una a-
portac1o significativa. Una de les seves conclu-

. sions va ser que ningh no deixés el sistema educa-
' tin sense una preparacidé per al treball.
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El gistema d'instruceid phblica a 1'URSS t& una
estructura piremidal. En (ltima instdncia el poder el
té el partit i en particulsr el Politburd i el Comité
Central del CPSU, els quals juntament amb el Soviet Su
prem de 1'URSS i el Consell de Ministres sbn els res-
ponsables de decidir la politica educativa. Hi ha els
dos ministres d'Fducacidé de 1'URES i els ministres
d'Educacid de les 15 repibliques federals, amb poders
legislatius i de gestid, i finalment es fa una gestid
a8 nivell regional i locel.
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Donat el cardcter multinacional de 1'URSS cal de-

terminar amb precisid quines sdn les competdncies en
educacid dels organismes estatsls i quines les compe-
téncies de cada replblica federal, Per determinar aques
tes competéneies cal tenir en cowpte les "Bases de la
legislacid de 1'URSS sobre la instruccid pliblica.

3.1. 36n competdncia dels organismes suprems de poder

a)

b)

s
-

c)

d)

e)

9

£)

32

estatal i de direceid de 1'URSS:

Donar les directrius generals de la direccib i del
sistema de gestibé de la instruccid plblica de 1'URSS.
Elsborar plans nacionals per al foment de la instruc-

" ¢id phblica i 1a formacid dels obrers qualificats i

dels especialistes que necessita l'economia del pafs.
La direccid dels organismes encarregats de la ins-
truceid piblica a 1'URSS.

Le gestid dels centres d'ensenyament i d'educacid, i
dels centres d'investigacié i dels centres depenents
del sistema d'insgtruccid piblica de 1'URSS.

Aprovar els diferents tipus d'escoles i altres cen-
tres d‘ensenyament, els estatuts que regeixen el seun
funcionament, l'edat d'ingrés i la duracid dels estu-—
dis. ‘

L'orgenitzacid, la reorganitzacid i la supressid dels
centres d'educacid superior i dfensenyament secundari
especialitzat, de les escoles tdcniques i professio~
nals 1 de les escoles secunddries d'ensenyament gene
ral de 1'URSS.

La determinacid del nombre d'ensenyants pedagdgics i
metodoldgics de tots els centres d'ensenyament i d'e-
ducacid; 1'aprovacid dels programes d'estudi.
L'elaboracib dels plans de desenvolupament de la base
material dels centres escolars i dels altres establi-
ments del sistema d'instruccid pablica.

La reglamentacié de les formes i de les normes &'ajuda
material als alumnes dels centres d'ensenyament i edu-
cacid,



k) El control i la definicid de les formes i mdtocdes de
la instruceid plblies.

1) E1 funcionament d'un sistems inic de cdlcul estadfs-
tic i de comptabilitat per a la instruccid plblica.

m) La solucid de qualsevol problema referent a la ins-~
truceid piblica que sigui competéncia de 1'URSS se~
gons la Constitucid de 1'URSS i =egons les "Basges de
la legislacié de 1'URSS i de les replbliques federades
sobre la instruccid plblica'.

Aquestes funcions es reparteixen entre tres centres
de poder: el ministeri d'Instruccid Pdblica de 1'URSS,
que controla 1'educacid pre-escolar, primdris i secunda-
ria, el ministeri d'Ensenyament Superior i de Secundaris
Especialitzada i el Comité A'Estat del Consell de Minis-

tres de 1'URSS que té competdncies en 1'aprenentatge téc-
nic i professional.

3,2, Sén competéncia de cada repiblica federada en la per-

sona dels seus organismes superiors de poder, de ges-
tid en el camp de la instruccid piblica:

a) L'elasboracid dels plans de desenvolupament de la ins-

truccid pliblica i dels plans de formacié dels obrers
qualificats i dels espcialistes a nivell de la repibli-
ca (elaboren, sproven, editen manuals i programes d’es-
tudi per & priméris i els programes de llengusa i lite-
ratura russa i llengua i literatura vernacla, histdria
i geografia de la repiiblica i el material metodoldgic

i .didactic corresponent).

b} La direccid dels organismes de la instruccid plidlica de

la repfiblica federada, l'administracié de les escoles,
dels centres d'ensenyament i dels centres d'investigacid
cientifica dependents del sistema d'instruccid plhblica
de la repiblica,

c) L'organitzacid, la reorganitzacid i la supressid de les

escoles d'ensenyament general, de les escoles técniques
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i professionals aixi com dels centres d'ensenyament
secundari especialitzat dependents, segons la legis~
lacid, del. sistema d'instruccid phblica de 1a replibli
ca.

- d) Portar a la prictica, seguint l'ordre establert, 1l'o-
rientacid metodoldgica dels centres d'ensenyament i
d'educacid dependents de la repiiblica o de les insti—
tucions locals afectades. ,

e) El control de les escoles i dels altres establiments
d'ensenyament que funcionen en el territori de la re-
piblica federada. -

f} La solucid de qualsevol problema referent a l'engenya-
ment i que sigui competéncia de la repiblica, segons
la constitucid de 1tURSS, i de la repfiblica federada
1 segong les "Bases de la legislacid de 1'URSS i de
les republiques federades per a la instruccid piblican,

La direccid d'squestes competéncies_ésté assegurada
pel Ministre d'Educacid de cada replblica i el Comitéd
d'Estat corresponent. Aquesta degentralitzacid permet te-
nir en consideracid les peculiaritats naclonals, els cos-
tuas, hdbits, tradicions i psicologia dels habitamts i
crear les condicions més propicies per al desenvolupament
de la cultura socialista nsacional.

Els mingstres d'Instruccid Pablica de cada repiiblica
dlrlgelxen els centres docents mitjancent les secclons
regionals o territoriasls i aquestes es divideixen en sec-
cions locals, ja siguin urbanes o de districte.

3.3. La seccid regional d'Instruccid Phblica t& un cap no=-
menalt pel ministre 4'instruccid Piiblica de la repﬁbLg
ca federada, inspectors i personal admini stratiu, i
estd sota la direccid del soviet regional,

De la seccid regional d'instruccid phiblica depenen
directament 1'Institut de capacitacid dels mestres, la ba-
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se de subministrament de material diddctic i dtequip de
laboratori per a les escoles, les estaciéns de joves na~
turalistes i de joves técnics, el centre d'excursionisme
i turisme 1 zltres establiments extraescolars. Entre les
funcions de les seccions regionsls figuren:

a) El compliment dels decrets del Soviet Suprem de 1'URSS
i del Soviet Suprem de la repiblica federada i dels .
acords i disposicions del govern i de les organitza-

cions superiors referents al treball diddctic i educatin,
les activitats docents i econdmico-administratives dels
centres d'ensenyament.

b) L'estudi, seleccid, distribucid i formacié dels qua-
dres dirigents i dels mestres.

¢) El control del treball de les seccions d'instruccid pi-
blica locals o de districte, les escoles, els mestres i
altres establimnts educatius infantils.

d) Les instruccions pedagdgiques i metodoldgiques.

e) Les activitats de redaccid i edicid.

f) L'estudi, sintesi i divulgecid de les experiéncies de
les millors escoles, dels millors mestres i centres
dtinstruccid phblica.

La inspeccid é&s un element important que combina ac-
tivitats de control amb ajuda concreta i practica per rre
veure i corregir defectes de funcionament, també animen a
vtilitzar experidncies i coneixements nous i s6n els divul
gadors dels millors treballs i exemples. Controlen tots
els aspectes de la vida escolar i en comproven el compli-
ment de les normes.’ |

Durant l'any escolar la inspeccié visita cada escola
almenys una vegada i es fe una segona inspeccid si n'hi
ha necessitat. S'incorporen a la inspeccid mestres compe-
tents, directors d'escoles i professors dels instituts de
capacitacid dels mestres i de les seccions de pedagogia.
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2.4. T*mparell administratiu de la seccid local o de
digtricte en les ciutats grans ég el grad infe-
rior, bdsic i directe, i consta d'un cap, inspec~
tors escolars, inspectors d'altres centres docents,
i educatius i personal auxiliar. Es un comité exe-~
cutiu sotea la direccid dels soviets locals i depen
dent . de les seccions regionals i del ministre
d'Instruccid Plblica de 1s repiblica.

a) Dirigeixen els centres d'ensenyement i educacid de la
seva competéncia.

b) Prenen les mesures oportunes per & l'ampliacid de la
xarxa de centres. -

c) Atenen 1l'emplacement de les escoles i centres.

d) Reforcen la base material dels centres.

e) Asseguren 1l'escolaritzacid general i obligatdria,

f) Dirigeixen 1l'educacid pre~escolar i extraescolar.

g) Assisteixen i ajuden les escoles técniques i professio
nals, els centres secundaris especialitzats i superiors.

3.5, Participacié dels mestres

Tots els ensenyants i educadors d'un centre sén mem-—
bres del seu consell pedagdgic, organisme que pren les de~
cisions relativeg al bon funcionament del centre seguint
" el "Reglament sobre el Consell Pedagdgic" i els estatuts

del centre, '

Els problemes més immediats es discuteixen a les tro
bades del mes d'agost que tradicionalment reuneixen els
-ensenyants i els oquadres administratius de la instruce
cié phbvliea.

Per tractar els problemes més importants de la ins-—
truccid plblica els ensenyants es reuneixen en congressos
a nivell regional, a nivell de la repiiblica i finalment
a nivell de tot 1ltestat. L'any 1978 es va celebrar el IIT
Congrés d'ensenyants de 1'URSS per discutir el perfeccio-
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nament de 1'educacid, la preparacid politécnica dels
alumes i les vies de la millora de l'escola sovidtica
en el marc d'un socialisme avangat.

Fls documents i decrets més importants que afecten
el sistema i els seus principis com per exemple: "L'Es—~
tatut de l'escola secunddria general" o "Criteris per a
1'avaluacid de 1l'activitat de les escoles" sén publicats
primerament en forma de projectes i sén objecte de dis-
cussid pliblica a tots els nivells. Es recullen les obser

vacions i1 suggeriments i critiques, i finalment sdn apro
vades segons l'ordre establert per la llei.

Autors com Joseph Zajda diuen que el gistema admi-
nistratiu es caracteritza per una burocrdcia altament
centralitzeda i un control total del partit. Els mestres
amb qui vaig perlar no admeten que es qualifiqui el seu
sistema d'altament centralitzat i creuen que la seva es-~
tructura correspon a un centralisme democradtic que per-
met a tots la participacid perd que demana la responssbi
litat i la col.lsboracid. Opinen també que lz burocricisa
tendeix a fer-se més flexible i que hi ha un procés de -
descentralitzacib. Sembla que en el cas de les persones
amb qui vaig tractsar, no seria just pensar que desconel-
xien altres sistemes. En canvi, si que admeten i creuen
coherent i 1ldgic, que el sistema estigui controlat pel
partit. '

Es pot discutir si el grau d'autoncmia educativa de
les rephbliques és o no satisfactori, perd, com diu Ed-
mund King, no geriem sincers si no reconeguéssim que la
majoria de la gent que pertanjen a les minories lingiiis-
tiques, racials i eulturals estan.orgullosos de identi-~
ficar~se amb la Unid Soviética i consideren qQue la seva
cultura és nacional en la forma i socialista en els seus
principis.
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3.6. E1l financament

- Els cradits de 1'Estat per a la instruceid pfblica
augmenten cada any, perd les partides més importants
procedeixen de leg repibliques i administracions locals
que cobreixen el 90%  del pressupost. Altres partides
sbn els ingressos en concepte de les quotes dels pares
que paguen la llar d'infants, el pre-escolér, camps de
rioners, internats, etc. les aportacions dels ministeris
industrials, de cooperatives, sindicats i altres organis
mes soclals, com els kolkhozos i els sovkozos que ajuden
d'una manera considerable i paguen comnstruccions, mobi-
liari, materisl didactic, fan reparacions, etc. Algunes
families o empreses apadrinen una escola o un grup d'és-
coles i el seu suport material i moral &s fonamental,

La despesa piblica destinada & educacid és conside-
rable 1 prova la prioritat que es dbéna a les gilestions
d'ensenyament. La distribucid de les despeses per ni-
vells educatius demostra 1l'interés per 1'ensenyament
pre-escolar o pre-primari i pel primer grau o escola ele
mental,
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C. IV, ESTRUCTURA T ORGANITZACI(S DEL, SIiSTEMA D'INSTRUC-

Tk e e A s e N N T E L L L N T T N R TR EEEsT

c16 PUBLICA OBLIGATORIA.

T NS ST EEEROEONEESSSS

El sictema sovidtic d'instruccid plblica- compridn
1'educacid pre—escolar, l'ensenyament secundari general,
1'ensenyament secundari especialitzat, 1l'educacid extra-
escolar, l'aprenentatge técnic i professional i l'ense-

nyament superior.

4.,1. L'educacid pre-escolar o pre-primaris

Comprdn les gusrderies que admeten els nens de 1 a
3 anys i el pervulsari, amb grups de 3-4 anys, de 4-5,
de 5-6 i el curs preparatori per a l'escola, de 6-7 anys.
A més d'aquests centres funcionen guarderies rurals du-
rant el periode dels treballs sgritoles, i centres per
als nens que tenen algun tipus de'problemes, Jja siguin
mental o fisics. Els nens delicats de salut tenen la pos
gibilitet de passar una temporada a llars per & infants

tipus sansatori.

Programa vospitaniya v detskom sadu, Moscou, 1978

Taula rdm. 1
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T*educacid pre-escolar no és obligatdria ni gra-
tufta, perd 1'objectiu de 1'Estat és que hi ha d'haver

"places suficients per & tots els nens si els seus pa-

res ho sol.,liciten., Tot i gque molts nens queden a casa
perqud hi viuen els avis i 1l'avia o’babushka acostuma
a criar els nets, aquesta politica hagomportat una for
ta inversid en centres de pre-escolar i una multiplica
¢id de centres. Avui no hi ha cap ciutat, districte,
fabrica, kolkhoz o sovkhoz important que ne tingui cen
tres pre-escolar.propis. Estd legislat que el 5% de la
superficie edificable sigui per a centres pre-escolars
i que totes les empreses smb més de 500 treballadors
tinguin centres pre-escolars. Tot i aixd manquen moltes
places de pre-escolar especialment a les zones rurals.

Tots els centres pre-escolars sén estatals i 1l'es~
tat en financa la construccid i equmpament, també en
paga la major part de les despeses, amb 1'alimentacid
inclosa, i l'assisténcia médica. ELs pares paguen una
part mddica proporcional al sou, perd mai no &s més de
15-20% del cost real i del 2-3% del seu sgalari.

Nens de lr. que han anat a pre~escolar

1967 11979
20% 55%
Nens de lr. que han smat & pre-escolar a les grans ciutats
- 1979
80 - 90 %

1979

Escoles pedagdgiques que formen mestres pre-escolar

Ingtituts pedagdgics que formen mestres pre-escolar

. Estudiants 27000

Fort: Public Bducation in the URSS (1979-80) and its
rospects. 30th., session of the international
conference of education UNESCO.

229
Estudiants 153200
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Les funciong dels centres pre-escolars sdn esgen-
cialment tres:

2) Comencar 1l'educacid social i moral del nou home comu~
nista a una edat en qué es fa un profund canvi fisic
i intel.lectual que molts psicdlegs i pedagogs consi-
deren bdsic. Makarenco, per exemple, considerava que
el 90% del procés educatiu té& lloc absns dels 5 anys.
Es procura treballar conjuntament amb la famflia per
assegurar la continuitat del model educatiu.

Fls nens aprenen a conviure, a gjudar-se, & formar

el sentiment col.lectiu i la responsabilitat de peti-
tes tasques com parar taule, fer-se el 1llit, rentar-
se les mans, endre¢ar el material, etc., Se'ls forma en
el respecte a 1l'altre, el trebsll i l'amor a l'escola,
2 la comunitat i a la pdtris socialista.

b) Iniciacid del treball intel.lectual i preparacid per
a 1l'escola. Els pedagogs sovidtics creuen que el nen
s'estima més treballar que jugar i treballar en grup
que individuaslment, sempre gue l'activitat programa-
da sigui adequada a cada edat. En aquest punt de vis-
ta ha influit molt la ideologia de Vigockij.

¢) I'educacid pre~escolar allibers 1la dona, i 11 permet
fer un treball responsasble, de manera que els horaris
dels centres s'adapten a les necessitats de la fami-
lia i els nens es poden recollir a diverses hores i
si convé quedar-se a dormir de dilluns a divendres.

L'horari comencga entre 7 i 8'15 que és l'hora que
arriben els nens i els rep la infermera, que comprova
gue estan en condicions d'entrar a classe. L'hora de sor
tida és generalment les 7 del vespre per als qui no que-
den interns.

El parvulari n@ €52 de Moscou, que vaig visitar,
tenia 145 nens de 3 a 77 anys dividits en & grups de 20
nens de tres anys i de 25 la resta de grups. Cada grup
té dos mestres i una mainadera, i a l'escola treballa
una infermers. Hi ha dos subdirectors: la subdirectora
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docent o pedagdgica i la subdirectors administrativa,
i una directora. '

Cada grup~clgsse forma una unitat de convivéneia,
té una clssse i el seu dormitori, una petita cuina, el
lavabo i una habitacid per guardsr el vestuari, cadas
nen té un petit.-armari. Vaig poder observar 1'ordre de
les classes, l'atencid i la cura del material, la poli-
desa de tot 1'edifici 1 el tracte deferent i amable en-
tre mestres i nens, |

El programs de pre-escolar (grup de 4~5 enys) (1976)

Admissid i inspeceid, educacid fisica 7,00-8,25
Esmorzar 8,25~8,55
Jocs 8,55-9,20
Activitats en el pati G, 20-9,40
Jocs, observacid, educacid fisica 9,40-11,35
Tornar al parvulari, Jocs 11,35-12,00
Dinar 12,00~12,%5
Migdiada 12,35=15,10
Llevar-se. Jocs 15,10-15,25%
Berenar 15,25~15,50
Un passeig. Jocs 15,50-18,00
Tornar al parvulari 18,00-18,15
Sopar 18,15-18,45

Jocs. Sortida
a casa
Anar a passejar amb els pares
Tornar a casa. Jocs de taulsa, preparar-

' Se per anar al 1liit

Dormir

18,45-19,00
19,00-20, 30

20,30~21,00

Font: Programa vigent des de 1976.




-3 1=

Les sessions de treball sbén curtes (veure taula n@
8) i el desenvolupament intel.lectual té& com a basge el
llenguatge, que vigilen i formen a través de totes les
activitats. A 3-4 anys tracten l'expressid oral mitjan-
cant jocs, representacions, ete. Els nens de 4-5 anys
inicien la llengua emb exercicis de pre-lectura i es—
criptura; a 5-5 anys comencen a treballar amb lletres i
a ajuntar~les i a ©~7 anys formen paraules, escriuen
lletres 1 fan frases senzilles.

4,2, Escoles secundidries d'ensenyament general i poli-
teécnic,

Acull tots.els nens des de 7 anys i la duracid o-
bligatdria dels estudis &s de 10 anys. A les escoles on
l'engsenysment de la llengua no es fa en rus, l'escolari
tat obligatdria es pot allargar 1 any més, amb 1'auto-
ritzacid del Consell de Ministres de 1'URSS.

La reforma de l'educacid general minima, de 10 anys,
va ser iniciada per kosygin en el 23 congrés del partit,
el 1967, 1 es va acabar el 19?2,'quan la reforma es va
fer obligatdria per a tota la Unid. Agquesta reforma no
va ser facil a causa de la manca de nivell de les esco-
les de les zones rurals, de la resisténcia dels alummes
& estudiar fins a&-17 anys, especialment les noies de les
repibliques de tradicid musulmena, i de 1'oposicid d'al-
guns mestres dels graus superiors.

Avui l'escola d'ensenyament general o les escoles
politécniques amb tots els graus de lr. a 10&, sén les
institucions bdsiques escolars, de manera que a 1'URSS
no es déna la dicobomia entre primdria i secunddria,tan
tipica del mbén occidental.

A causa de condicionaments de tipus geogréfic i a
conveniéncies per rad de nombre d'haditants o de distan-
cies hi ha escoles incompletes que tenen solament alguns
graus:
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Els nens s'acostumen 2 valdre's per ells mateixos
i a tenir fortalesa; fan llargues passejades, mantenen
un capteniment sdequat, agusnten molésties com &s que
els rentin els peus amdb aigua calenta i després amb ai-
gua freda, per activar la circulacid de la sang i evitar
refredaments.

Alguns sutors diuen, i jo ho he comprovat, gue els
nens de pre-escolar a 1'URSS fa coses que els nostres
nens no fan i que considerem precocés. Ho realitzen d*una
manera ne gens forcada i smb l'mlegria de gaber-se utils.

El programa es basa en el desenvolupament fisic,
intel.lectusl, moral i estétic que es va fent no sola-
ment & c¢lasse sind en el tracte emb els adults, en el me-
di que rodeja el nen, en el material que utilitsza, ete...

Progrsma de Pre-escolar (1976)

Activitats 3-4 4=5 56
anys anys ahys

Introduccié a la natura i desen
volupament de la parls

Introduceid = la matematica
Jocs 1 treballs creatius
Art

Educacid fisica

AL TS B — S I i L
LV AV I i I )
VI (VI VIS N

Misice

Font: Programa vigent des de 1976.
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Escoles de nivell primari de lr. a 3r grau
Escoles secundiries incompletes de 1lr. a 83 grau
Escoles secunddries completes de lr. a 108.-113. g.

En qualsevol cas la continuTtet d'un nivell a 1'sl-
tre 1 del programa estan sempre assegurats. Actualment
es tendeix a reduir el nombre d'escoles primdries de ma-
nera que entre 1970-1977 s'han tancat uns 30.000 centres
i els slumnes s'han integrat a escoles on podien rebre
un ensenyament fins a 88-108. grau. Aix3 ha couwportat
desenvolupar el transport escolar i crear internats a
les zones de poblament molt dispers o eseds.

Totes les escoles sén estatals i gratuTtes. Els
pares paguen el material escolar i l'uniforme a partir
de 4t. curs. Els rares tenen el dret a sol.licitar una
plag¢e per al seu fill a l'escola que vulguin, sempre
que hi hagi places lliures i tenen una placa escolar
garantida & una escola del seu barri o districte.

Les escoles admeten tots els nens sense cap diseri
minacid o selectivitat, tampoe no es fan gTUps per nik
vells intel.lectuals, sind que els sgrupen per ordre
alfebétic o geografiec.

Any escolegr i horari

L'any escolar comen¢a el 1lr. de setembre asmb una
celebracid nacional en qué els nens de 7 anys, que co-
mencen a anar 8 l'escola, regalen flor al seu mestre i
sén rebuts pels nois més grans, que els faran de tutor
0 guia. En 1'acte solemne d'obertura de curs el direc-
tor del centre fa un discurs i assisteixen a l'acte eolsg
patrons de l’escola (cbmité d'una fabrica, d'un kolkhosz,
etc.) '

L'any escolar s'orgasnitza en 4 trimestres. El 1r.
trimestre va de lr. de setembre al 4 de novembre, les
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vacances sbén del 5 2l 9 de novembre, sbén les vacances
de tardor i coincideixen amb les festes de la revolucib.
Fl segon trimestre comprén del 10 de novembre al 29 de
desembre, les vacances d'hivern sdén del 30 de desembre
al 10 de gener i s'hi celebra la festa de 1l'arbre. El
tercer trimestre comenca 1'11 de gener i dura fins al
23 de mar¢, del 24 al 31 sn les vacances de primavera
i la festa de llibre. El quart trimestre comenga el lr.
d'ebril, fins que scaba el curs escolar amb les vacan-
ces d'estiu.

El curs acaba després dels exdmens i ho fen escalo-
nadament segons els graus. Els certificats d'estudis,
medslles i diplomes es lliuren en sctes solemnes de gra-
duacidé als guals assisteixen els pares i organismes so-
cials.

De 1lr. a 7. el 30 de maig
88. el 10 de juny
de 98-108-11é. el 25 de juny

En conjunt el curs escolar dura 35 getmanes de ©
dies lsborables, cosa que representa de 210 a 230 dies
lectius (180 a Franga, 175 a EUA).

Tes classes comencen a les 8 i acaben a primeres
hores de la tarda, després de dinar. Els alumnes gue ho

necessiten poden acollir-se a la modalitat de jornada
perllongada. El nombre d'hores lectives canvia segons el
greu, com s'indica a continuacid:

lr. a 3r. - no més de 24 hores setmanals
4r, - 27 hores setmanals

5. & 7&. - 29 hores setmanals

8& - 30 hores setmanals

9&. & 108=11&. ~ 32 hores getmanals.

Les classes duren 45 minuts amb 10 minuts entremig.
Hi ha un esbarjo de 30 minuts, al mati.
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Organitzacid de les classes

Fins a tercer o priméria els nens tenen un mestre
per a totes les matdries tot i que sovint intervé un
especialista per a misica o per a gimndstica., La matei~-
xa mestra segueix els nens durant els tres primers cur-
808 de la seva escolaritat, per la qual cosa la relacid
0 coneixement mestre-alumne &s considerable., El pas de
primdria &l grau mig no representa cap salt brusc.

A partir de 4t. els mestres s'especialitzen per ma
téries i encara que a vegades hi ha mestres que donen
més d'una matdria tendeixen a especialitzar-se perqué
els programes exigeixen molta dedicacid,

& partir de 7é& hi ha alguns cursos electius.

7é. - 2 hores setmanals
8&. - 3 hores "
98-~10&. - 4 hores "

Aguests cursos facultatius es poden'dedicar a ampliar
coneixements generals i, particularment, a la formacib
politécnica, la qual cosa permet desenvolupar les capaci-~
tats i interessos relscionats amb el mén del treball., Les
escoles que vaig visitar msntenien relsacid amb centres
técnics i proféssionals, on anaven grups d'alumnes a
eprendre certes técniques, i una sdrie d*oiicines on
feien practiques. Fn una de les escoles tenien un centre
de so i gravacil, que estava en relacid amb rddio Moscou, *
un centre de técniques de laboratori i un taller de dis-
seny.

Els nens de primdria tenen la seva classe, mentre
que a partir de 4t. les classes estasn organitzades per
matéries perqué s'hi guarda material, treballs, etc. To-
tes les escoles tenen laboratoris, gimnds, sala de misi-

o
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ca, menjadors i algunes piscines 1 bons camps d'esports.
Tots els centres escolars disposen d'un local per a les
reunions de les orgsnitzacidéns infantils (pioners) i ju-
venils (kommosol) i instPuctors que animen i orienten
aquestes organitzacions.

Els mestres porten un control estricte de cada alum
ne en una llibreta d'escolaritat, on avaluen el noi so-
bre base 5. L'avaluacif és continua i cada setmena el
tutori.els pares han de firmar el butlleti; també fan
exdmens trimestrals i finals.

En acabar 8&. es passa un examen que dbéna el certi-
ficat de secunddria i a partir d'aqui poden escollir di-
verses opcions per acabar l'escolaritat. Uns segueixen
els estudis de secunddria general, altres van a escoles
d'sprenentatge técnic o professional i altres a l'en-
senyament secundari especialitzat. L'eleccid es fa segons
capacitats i preferdncies i acaba amb un altre examen g
10&. que déna el certificat de final d'estudis de la mo-
dalitat elegida. Cal assenyalar que els estudis secunda-
ris superiors soén molt polivalents i permeten un grau
considerahle de permeabilitat entre ells.

Els mestres també posen une nota de conducta. Es
suposa qQue l'alumne ha de ser diligent, puntual, obedient,
atent, modest, respectuds amb els pares i 1leial a 1l'es-
cola. Una mala conducta pot comportar, en els casos més
greus, l'expulsié i 1'ingrés en una escola especialitza-
da en aquest tipus de problemes.
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Escoles d'ensenyament general

(en comengar 1'any escolar)

Plans d'estudi i programes

14/15140/41|85/66 {70/ 71 {75/76|79/80
Nombre total d'escoles
d'ensenyament general,
en milers seeeocerece 124 199 214 190 164 1477
Nombre d'alumnes en
milions tetesrr s 9,7 354,6 48,3 49,2 47;6 44,&'

dels qualss

de 11‘4 2 533. LR N NN N R R 891 16?12 15!4 15!5 12!‘7 1314
de t"t. a Bét LEL I B I I 1,5 18,2 24,9 26,5 24,1 20’8
de 88. seevcecncvnnes 0,1 | 1,3 | 4,7 5,1 S:4 | 4.4
de 9&. a 108. cavsns 0,1 1,3 8,0 { 7,6 ]10,8 10,2
Nombre de mestresz, en |
milers tesssssessann 280 1258 2497 2618 2705 2625
Font- L'URSS en chifres 1979. Moscou. Fd. Statislika, 1980

Els documents de base que determinen el contingut de
l'ensenysment sén els plens dlestudi. Els pians d'esbudi
sbén documents oficials que delimiten las llista de matd-
ries que s'han d'ensenysr a cada escola, la distribucid
de matdries per cursos escolars i per clagses, les hores

de classe fixades per a cada disciplina, per setmana i

any.

Els programes d'estudi estableixen l'amplitud i els
continguts dels coneixements tedrics praetics per z cada
disciplina, indicant el contingut de cada tema i 1'any’
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que s'ha de treballar. Els programes estan elaborats i
redactats per investigadors i especialistes en la maté-
ria, en col.laboracid amb els millors ensenyants. Abans
dtaprovar un programa es fa un rrojecte que es discu-
teix pOblicament entre els ensenyents i se'n fa una ve-
rificacid experimental en algunes escoles i1 centres
d'estudi. Quan un programa é&s acceptat i ratificat es—
devé obligatori per a totes les escoles i s'ha de com~
plir de memera ineludible.

Els plens i programes d'estudi sén ratificats pel
minigsteri d'Instruccid Pliblica de 1'URSS. A partir d'a-
quests programes federals cada Ministeri d'Instruccid
Piblica de cada repiblica estsbleix els plans que re-
geixen en el seu territori a primdria i en les natd-
ries de llengua vernacla i rus, literabura de les llen
glies estrangeres, geografia i histdria, arts plastiques
i misica.

Tot i 1'autonomis de les repibliques, els plans
d'estudi i programes tenen une gran semblanca a tota
la Unid Sovidtica, de manera que les repibliques més
allunyades i tradicionalment més endarrerides tenen una
escola molt semblant i quasi idéntica a les de les repl
bligues europees.

Els plans d'estudi de 1'URSS exigeixen un treball
sostingut i molt estudi, perqué hi ha moltes matéries
i els programes, com comentarem més endavent, sdn d'un
nivell elevat, (una hora de deures a l'escola elemen~
tal, dos a la secunddria i fins & quatre di&ries en els
cursos superiors).
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PRIMER NIVELL
PERCENTATGE DE REPETIDORS PER CURS {1970/80)

N® de cursos

v

Vi

Vil

Vil

EUA

Franga

13/9

1713

11/8

117

12/8

15411

12/10

12/10

RFA

3/2

a/2

4/3

22

an

Espanya®

7

8

Regne Unit

—

URSS

2/0

2/1

/0

1/0

2/0

2/0

0/0

* Dadas del 1980

Font: Anuario Estadistico UNESCO, 1983

Taula nim. 8

SECUNDARIA

PERCENTATGE DE REPETIDORS PER CURS (1970/g0)

e

N? de cursas

v

v

+

Vi

Vil

Vil

EUA

Franga

10/9

710

9/7

8/8

111156

7/13

18/26

RFA

41

4/2

5/3

5/4

5/4

7/3

1143

8/1

Espanya®

1

13

11

13

L

12

12

Regne Linit

URSS

2/0

3/0

2/0

2/0

2/1

a/0

0/0

__" Bades dal 1980

Font: Anuario Estadistico UNESCO, 1993

El control del treball ja hem esmentat que &s molt
estricte. Cada alumne té& un diari o llibre de notes on
s'apunta el seu aprofitament i on figuren comentaris
del professor. En general els nois i noies arriben al
nivell minim exigit perqué mestres i pares ofereixen
tota mena d'ajut a2l noi o noia que ho necessita i els
neoig poc treballadors reben moltes pressions per part
del mestre, dels pares, del cap dels pioners, dels com-
panys 1 de tota la societaet en general, de manera que hi
ha pocs alummes desinteressets. La manera de motivar el
nei es basa més en ltexhortacid que en el cistig i no es

fomenta la competéncia sind la col.laboracid.
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El noi gue treu males notes i no fa l'esforg ne-
cessari és amonestat privadament i piblicament, es cri- -
‘da els pares per fer-los swinets les seves obligacions;
i també hi intervenen el comité de pares i fins i tot el
comité del 1lloc on treballa el psre. Si el noi no acon-
segueix superar un nivell, repeteix el curs fins a acon-
seguir superar les dificultats.

8i un alumne suspén alguna matéria (nota mitjena €3)
pot estudiar durant l'estiu i examinar-se el setembrs.
Llescola ofereix cursos d'estiu eépecials. 8i suspén el
setembre, encara que sigui una sola matédria, cal repetir
curs. El nombre de repetidors és el més baix dels pafsos
estudiats (veure taula 7 i 8).°

L'escola soviética parteix del principi que 1'alum~-
ne progressa amb treball i voluntat. No admeten factors
hereditaris ni coeficients mentals d'entrada. Si el noi
o noia estd sa pot sprendre i el fracés escolar ha de
ser culpa del mestre, de la familia o de la manca d'es—
forg per part del nen, Val a dir que l'esforg per sal—
var 1 fer progressar els alumnes &s tan gran que el nom—
"bre de fracassos no arriba a 1'1 %.

Pla d'estudis de llegsecols elemental .. (7-10 anys)

A partir de 1970 l'escola elemental de 4 anys es va
reduir a 3 i l'any 1973 es va comprovar que, desprds d'a-
plicar &l nou pla, els nens 1 nenes estaven preparats
per passar & secundéria i per comencar un estudi siste-
n3tic per matdries amb professors especialistes. Es evi-
dent que si es comenga un estudi per matdries després de
3r. i continuen durant 7 enys, 8l final de l'escolaritat
han de tenir un greau més elevat de coneixements,

El pla d'estudis de l'escola elemental es bass en
1'aprenentatge de la llengua materna i en 1'aritmética.
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En les escoles no rusges s'introduveix el rus a partir del
2n. semestre del primer curs o el 2n. curs, amb caricter

voluntari. El pla de 1975 déna més importancia a 1'educa-
cid fisica i a partir de 1977 s'amplia molt l‘horari dedi
cat a8 tallers on treballen paper, fang, jardineria, costu
ra, etc. L'escola primdria déna importincia a la misica i
a ltart, tot i que hi dedica pogques hores.

Des de la reforma de 1970, ltescols elemental demana
un nivell de coneixements més elevat i posa les bases per -
a uns assimilacid més profunda, conscient i sistemdtica
dels fonaments de les cidnecies. L'objectiu prioriteri és
aconseguir que es desenvolupi el pensament 1dgic i que
arribi al més alt grau possible de complexitat 1 abstrac-
cid en congondncia amb les capacitats dels nois d'aguesta
edat. Els educadors soviétics consideren que el gue s'ha
dtaprendre cal aprendre-ho aviat.

Aqueststres anys es consideren bisics per al sistema
educatiu i sembla que els educadors estan convenguts i sa
tisfets dels resultats. Aquesta escols primdria de tres
anys, tan exigent i que ja & lr. programa 1 hora de deures
disris, planteja a molts especialistes occidentals dubtes
i problemes, perqué si el ritme sembla excessivament acce-
lerat, el seu éxit fa pensar en les possibilitats reals
dels nens 1 nenes d'aquesta edat.

Pla d'estudis del'escola secunddria. {11-17 anya)

T'ampliacid de l'escola secundiria de 8 a 10 anys és
una de les reformes més importants i1 significatives. Re-
presenta augmentar el nivell cultural de tota la nacid i
suposa‘ﬁn treballador més preparat, tot seguint el prin-
¢ipi que el futur del comunisme depdn de 1'educecid del
poble.

L'ampligcid de l'escolaritat obligatdria no implica



—-50_

per a 1'URSS greus problemes de selectivitat: trobar feina
i guanyar un sou digne no suposa une societat classista.
Evidentment 1'educacid obligatdria fins als 17 anys com-
porta una diversificacid de 1l'ensenyament segons les habi-
litats, capacitats i afeccions dels alumnes & partir d'una
deterninada edat que a 1'URSS es situa a final de 8., és
a dir, a 15 anys.

El problema d'obligar els alumnes a continuar la seva
educacidé tampocno ha representat una dificultat greu ja que
els joves ssben que hi ha una clara relacid entre el grau
de preparacid i el ventall professional on podran escollir.

El pla d'estudis per a 1'escola secunddria &s ampli
i el nivell de coneixements elevat, la qual cosa demana
moltes hores d'estudi i de deures. Tot i que és cert que
el pes de les matemdtiques i de les cidncies é&s molt consi-
derable, també &s fa atencid a les ciéncies humanes. Cal
recordar en aquest punt que l1'educacid &tica, moral i po-
litica no es fa (nicament a través de les classes i pro-
grames escolars, sind que informa totes les activitats es~
colars i extraescolars. Dintre de les cidncies humanes cal
destacar a més de la histdria, el paper : formatiu que es
déna a_la literatura.

6;;;

A partir de 1977 1la formacié politécnica ha rebut un
tractament preferent. Els nois i noies treballen a tallers
amb ferro, fusta, & la jardineria, amb maquindrisa, eines,
& 1’agricultura, en el manteniment, disseny, visiten gran-
jes, indlstries, etc. i vemen com la. cidncia s'aplica en
el treball. La formacid artistica es redueix molt i desa-
pareix els darrers cursos i l'educscid fisica tambd té
un horari molt 1imifat. Cal recordar que molts alumnes fan
activitats d'aquest tipus a les orgenitzacions juvenils
extraescolars,

Els programes de l'escole secunddria sén molt clas-
sics, acaddmics i exhaustius amb la pretensid que els jo-



ves coneguin les bases fonamentals de totes les mateé-
ries del pla d'estudis. (14) Ta metodologia és tradi-
cional, verbal i memoristica, generalment el professor
fa una explicacid i després es realitzen els exercicis
o la experiéncia que assenyala el 1llibre de text. Les
innovacions did3ctiques consisteixen a disposar de més
material i fer-lo utilitzer: lamines, aparells de la-
boratori, mapeé, maquetes, etc...

A Tinals de 8&., els alummes passen uns exdmens gque
no gbn diffcils i que donen el certificat de l1l'escola
secunddria incompleta. Fn aquest moment poden escollir
diferents opcions: &) continuar a les escoles d'ensenya-
ment general fins al 10é curs, b) ingressar a una esco-
la técnica o professional ¢) anar a una escola seunds~
ria especialitzada. Tots aquests estudis es poden fer =
jornada completa o en cursos nocturns.

(14) Zajda, J. obra citada pag. 82 "L'escola soviética
de 10 anys sembla el gimnasium alemany amb les
tres opcions, humanitats, llenglies modernes i ciég
cles, reunides en una sola".
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Taula ntim. 10

PROMOCIO DELS ALUMNES DE LES ESCOLES
D‘ENSENYAMENT GENERAL

{en milers de persones)

Els qui han acabat !"escole secun- Els qui han acabat |'escola secunda-
daris incompleta ria compieta
Any .
Total aescoles | aescoles Total a escoles 2 escoles
ota diurnes nocturnes ota diurnes necturnes

1940 1860 1794 66 303 277 26
1950 1481 1360 131 284 228 58
1955 3682 3332 250 1247 1068 179
1960 2383 2124 259 1085 709 346
1965 4270 3682 5ag 1340 913 427
1670 4661 4251 410 2581 1968 613
1975 5201 4951 250 3564 2716 818
1976 5213 4991 222 3873 2900 973
1977 4874 4698 176 410 3009 1092
1978 4735 4585 160 4161 3008 1153
1978 4536 4400 136 4030 2837 1193

Font: L'URSS en xifres 1979. Edit. Statistika. Moscou 1986

8) Una part dels alumnes continuen l'escola secundaria

fent els cursos 9&., 10&. i si convé 11lé. Els estu-

. dis sdn molt scadémics i d'un nivell alt, amb una

- preperacié equivalent al'ordinary level certificate”
britaniec, perd el programa és més smpli a 1'URSS,
evitant una especialitzacié prematura que consideren

' improcedent. Fls eximens finals o attestet sén diff-
cils i es fen de totes les matéries. Els nois que no
aproven 1l'attestat reben un certificat dteducacid
secundaris.
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Elg nois que aproven l'examen final poden aspirar a
ingressar a la universitat. La nota de l'examen é&s
important, perqué fa més o menys probsble la possi-
bilitat de seguir estudiant, influeix en 1'adjudica
cié de beques i determina, juntament amb altres con
sideracions, el temps que caldrd esperar per entrar
& la universitat i, per tant, si han d'anar a tre-
bellar o no abans de poder continuar els estudis.

Els alumnes que no volen o0 no poden aspirar a la
universitat ¢ que desitgen fer una carrera curta,
passen a 8&. un examen per enfrar a unes escoles
secundaries diferents, que poden ser escoles secun-
daries especialitzades o escoles técniques.

Per entrar a les escoles secundaries especialitzades
passen un examen, i els estudis duren de tres a qua
tre anys. Durant aquest temps es completen els estu

- dis de cultura general i reben una formacid profes- .

sional o semiprofessional. Una de les carreres que
es poden cursar en aquestes escoles és la de mestre,

Quan acaben els estudis reben un certificat d'educa
cib secundaria (equivelent sl GCE britanic) i un di
ploma de l'especialitat. Els estudients que ho de-
sitgen poden continuar estudisnt “ en un centre supe
rior, peré una mgjoria van a trebhallar.
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c¢) Les escoles técniques (PTU) estan molt protegides pel

govern perqué formen obrers qualificgts i personal
técnic per a totes les branques de l'economia com me-
cdnics, elect:icistes, tdcnics en coumputadores, trac-
toristes, etc. Aquestes escoles eatan sota la juris-
diceid directa del Comiteé de 1'Estat del Consell de
Ministres de 1'URSS i el seu nombre s'ha doblat en
els darrers deu anys.

Els cursos a les escoles PTU duren entre © mesos i
tres anys i els estudiants reben una formacid general
per completar'la secundaria que ocupa el 20% del pla
d'estudis i una formacid professional, que representa
el 80% del temps lectiu. Quan acsben els estudis re-
ben un diploma que els acredita en la seva especiali-
tat.

El nivell d'exigéncia d'agquestes escoles PTU i les ti
tulacions que donen es consideren de nivell inferior
als de les escoles secundiries egspecials i als estu-
diants dls resulta dificil continusr els estudis en
un centre d'educacid superior.

Escoles secunddries professionsals i técniques

{e principis de curs)

70/71|75/76|76/77 |77/78|78/79]| 79/ 80
Nombre d'escoles secun
daries professionals '
i técniques .s.eeaves €15 | 2734 |3087 |3418 |3733 4026
Nombre d'alumnes en
milers de persones ... 180 11216 [1479 11703 (1920 | 2069

Fonts LlURSS.en chifres 1979. Moscou

p3g. 21k,

Edit. Statistika 1980



4.%, Escoles egspecials

Hi ha unes escoles qQue no segueixen el model gene-
ral com s6n les escoles per a nens © nenes especlialment
dotats per a la densa, la misica, les matematiques, la
fisica, aslguna llengua estrangera, l'esport, etc.

Aquest tipus d'escols segueix el programa general
perd ofereix uns programes propis en la seva especialit
zacid., S'entra en aquestes escoles per concurs a nivell
local, de la repiblica i fins i tot a nivell d'estat. |
Aguestes escoles 8én obertes en el sentit que sgempre
stobren noves oportunitats de concursar i entrar i tam-
bé &s factible que un alumne no respongui a les expecta
tives 1 torni & incorporar-se a una escola normal.

El nivell d'aguestes escoles en la branca de la sg
va especialitat és molt elevat. Vaig visitar una escola
especial on es preparava els nois i noies en castelld.
El nivell de 10&. era sorprenent. El grup classe parla-
va smb una gran correccid i tenien una riquésa de voca-
bulari que superava en molt algunés de les nostres esco
les. E1 coneixement de la literatura espanyola i sud-
asmericana era igualment notable.

Sembla gue aquest tipus d'esecola contradiu el prin
eipi d'una escola Unica per a tots, perd la justifiquen
dient gque segueix la 1dgica d'oferir a tots oportuni-
tets il.limitades per desenvolupar les seves capacitats
en bé de 1a comunitat i que responen & un interds per
al progrés.

Entre les escoles especials podriem esmentar també
les escoles militars, les de recuperacid de nois difi-
cils 1 els centres correctius.

A les escoles especials per a infants amb proble-
mes es procura seguir el programa normal fins on és pog



sible. L'objectiu d'aquestes escoles no és compensar el
defecte sindé arribar a corregir-lo, i per aixd esgoten
tots els recursos al seu abast. L'educsdor sovidtic po-
s& en el nen moltes expectatives i el suposa més mal.le
able que no a les escoles d'occident.
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C. V. ENSENYAMENT POSTSECUNDAKRI.

EEmEEpEEEE T SRR ERT=EESST

L'ensenyament terciari o superior s'imparteix a les
universitats, als instituts, a les académies i en altres
institucions de grau superior. Els estudiants poden fer
agquests estudis en sessions diilirnes, nocturnes ¢ per cor
respondéncia.

Segons la legislacid de 1'URSE els objectius que es
proposen aquests centres sén:

a) Formar especialistes altament qualificats que coneguin
1a teoris merxista-leninista, que tinguin profunds co
neixements tedrics, la competdncia préctica necesséria

.. en l'exercici de la seva professié; que siguin capag¢os
d'ozganitzar les activitats politiques de masses i de
portar un treball d'educacid.

b) Formar en els estudiants altes qualitats morals, una
consciéncia comunista, una elevada cultura, inculcsar-
los l'esperit de l'internacionalisme sociszlista i el
petriotisme sovidtic, de mamnera que estiguin dispogats
a defensar la patria socislista] assegurar 1'educacid
fisica dels estudiants.

¢) Millorar constantment la formacid'dels especialistes
tenint en compte les exigéncies de la produccid, de
la cidncia, de la tdcnica moderna, de la cultura,aixi
com les perspectives del seu desenvolupament.

d) Fer treballs d'investigacié orientats a millorar la
formacié dels especialistes, afavorint el progrés so-
cigl, cientific i téenie.

e} Fer manuals i llibres d'estudi.
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f) Formar els quadres dirigents per a la investigacid
1 1'ensenyament.

&) Assegurar el reciclatge dels ensenyants de les esco-
les superiors i secunddries, aix{ com dels especia-~
listes diplomats ocupats en les diverses branques de
l'economia nacional.

Regumint:

El futur llicenciat rep una formacid adeguada s la
seva professid, estudia o aprofondeix les teories marxig
tes-leninistes i té uns estudis i una practica social im
portant.

5.1, L'administracié de 1'ensenyament superior

Es troba sota jurisdiccid del ministre d'Ensenyament
Superior i d'Educacid Secundadria Especialitzada, que con
trola tots els assumptes relatius a aquest cicle, com zén
exdmens d'ingrés, plans d'estudis, progremes, textos, be-
ques, inspeccid i es coordina amb altres ministeris impli
cats. També poden estar subordinades a2l ministre de la
repiblica corresponent i & la Unid de Ministres.

Hi ha també una comissid permanent o Consell de la
Unid per & 1'Bducacid Superior que estudia els problemes,
la promoc16 i la reforma de les institucions.

A nivell local hi ha el Consell de Rectors que reun-
neix els rectors de les institucions tercidries d'una ciu
tat (82 ciutats grans) i que coordinen 1'educacié supe-
rior de la seva Area geografica.

5.2. Ingrés als centres superiors

Absns d'entrar en un centre d'estudis superiors s'exi
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gia el certificat d'estudis secundsris (sttestat), perd
avui la demanda de places és tan gran que les universitats
han arribat &l punt de saturacid i ha calgut fer una se-
leccid d'entrada., L'examen d'ingrés té quatre parts i el
contingut depén de la facultat o institut en qué es vol
ingressar. En tot cas és obligatori passar un examen en
llengua i literatura russa i a les repibliques un examen
en llengua i literatura vernacle. Per a l'ingrés també es
consideren les notes del 1libre d'escolaritat, perd tenen
poc pes a l'hora de l'avaluacidé final, si fenm excepcid
dels alummes que tenen una mitjsna d'excel.lent i1 medalla
d'or. Aquests alumnes reben un tracte preferencial i pas-
sen solament un examen.

Una de les preocupacions ldgiques de les autoritats
politiques &s assegurar la igualtat d'oportunitats a tots
els ciutadans, i s'ha fet un esfor¢ considersble per afa-
vorir 1l'entrads dels fills dels obrexrs i dels pagesos. Una
primera solucib va ser assegurar un tant de places a fills
de treballadors i agricultors, que va arribar & un percen-
tatge del 70%, perd els resultats d'aquesta politica van
ser una notable baixada del nivell académic dels primers
cursos. Actualment s'ha canviat de politica i per entrar
ez demana un nivell sceddmic elevat sense considerar l'o-
rigen social del sol.licitant, perd s'han creat facultats
preparatdries per ajudar els estudiants a tenir la quali-
ficacid necessdria per a l'ingrésy. ja sigui ajudant a
resoldre problemes concrets o reforgant alguna matdrisa.
Els cursos en aguestes facultats preparatéries duren de
8 a 10 mesos i els alumnes que superen els examens finals
tenen accds directe. Sembla que aproven el 87% dels estu-
disnts que es presenten, ¢osa que equival al 50% dels ma-
triculats. '

Alguns autors consideren que el model sovidtic s'as-
sembla forgs als models burgesos, si considerem 1l'origen
social dels estudiants universiteris, perd comparant
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aquestes dades amb les corresponents d'alguns paisos
europeus com Franga o Gran Bretanya, trobarem algunes
diferéncies significatives.

Ofici del pare

Empleats terciaris considerats de coll blanc ~-53,1%
Treballadors industrials : - 36,2%
Pagesos. ' - 10,7%

Les carreres acostumen a durar de 4 a S anys. L'en~
senyament &s gratuit i molts alumnes tenen beques perqusd
son considerats com treballadors de l'estat. A canvi
d'aquestes beques els estudients es comprometen a tre-
ballar 3 anys quan acabin els estudis en el lloc on 1'Es
tat els envif. El volum de les beques permet cobrir #ni-
cament les necessitats b3siques, de manera que molts es-
tudiants prefereixen treballar i estudiar a temps par-
cial en cursos nocturng o per correspondéncia, per a la
qual cosa troben tot tipus de facilitats.
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5.3. Els pfogrames d'estudi

Els estudiants tenen uns programes diffcils i molt
carregats. A la universitat, per exemple, en 5 anys de
carrera tenen de 4500 a 5500 horeg de classe i estudien
de 30 a 35 mateéries o unitats. Cada semestre fan 5 4 &
matéries i passen els exdmens corresyonénts.

Els estudiants de carreres cientifigues i técniques
fen obligatdriasment slgunes matdries a la facultat de fi
. losofiailletres i al revés. També tenen una colla d'as-
signatures basiques i obligatdries per a tothom que sén:
una llengua estrangers, politica, prepsracié militar,
educacidé fisica, preparacid per al treball, materialig-
me dialdctic, materislisme histdric, histdria del partit
comunista de 1'URSS, comunisme i pedagogia.

En acabar la carrers els estudiants fan un examen
de llicenciatura. S'examinen de tres o quatre matéries
i defensen una tesi. L'éxit en aquest examen comporta te
nir assegurat un 1loc de treball en algun indret de 1'Eg
tat. Abans, acabar els estudis superior comportava auto- -
m&ticament accedir a un.estatus elevat. Avui Ja no sig-
nifica una mobilitat socisl i €s freqlient que un obrer
qualificat guanyi més que un llicenciat.

Els millors estudiants poden continuar els estudis
fins arribar al doctorat. Les facultats estan organitza-
des en departaments o"kafedres. A cada kafedra hi ha un
catedrdtic que t& molta infludncia i poder. A més del
catedrétic o professor hi ha els agregats i els ajudants
o lectors que sén el grad inferior de l'escala acaddmics
i fan la tesi doctoral.
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C. VI, ASSCCIACIONS JUVENILS I ACTIVITATS EXTRAESCOLARS

R I N L N I R T T T e T e T e T E S E T E s e

6.1. Associaciong Juvenils, octubristes, pioners i kom-
. semol

L'educacid i ensenyament estan profundament vincu-
lats i encara qQue moltes vegades tenen conm a escenari
l'escola i l'aula no es limiten a la classe. A l'escola
funcionen e¢lubs i grups diversos, seccions i organitza-
cions esportives, etc.; pe;é les organitzacions més mas
sives, més importants i que influeixen poderosament en
1'educacid moral, 3tica i politica sbn les orgenitza-
cions de les joventuts comunistes que formen els octu-
bristes, els pioners i el komsomol, 1 que organitzen els
nois i noies de 7 & 28 anys.

Les organitzacions juvenils sén el mitjd més efec-
tiu per a la formacib, que s'aconsegueix amb una estric
ta disciplina, una politica de premis i castigs, i amb
la decisiva pressid del grup; tenen un codi de conducta
clarament establert que delimita el que és bo i conve-
nient.

Les organitzacions Jjuvenils doner una gran forga
a l'ideal comunista i promouen valors com la lleialtat,
la solidaritat i els sentiments del c¢ol.lectiu. Es cu-
ribs veure que & 1'URSS les joventuts sbén un pilar ferm
del comunisme, perqué reforcen la moral dels adults,
mentre les juventuts d'FUA, per exemple, sbn crities i
destructius respecte als walors de la societat dels
adults.

Ta influéncia d‘aquéstes organitzacions és tan gran
que podem afirmar que després de la familia és el grup
primari mds importamt i fan d'enllag efectiu i eficag
entre l'escols i el mbn exterior.
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Els octubristes organitzen els nens de 7 2 10 anys,
es divideixen per classes, cada una té la seva bandera i
cada classe a8 divideix en grups de 6. Cadz grup forma
una estrella. Els octubristes es reuneixen en assemblea,
canten cangons patridtiques, estudien algun tema rela-
cionat amb Lépin o amb algun esdeveniment patridtic, fan
sortides, etc. En el seu comportament segueixen uns ri-
tuasls i un simbolisme acceptats 1 compartits. Tenen una
ceriménia molt importent en la qgual reben la insignia
(una estrella vermella amb la fotografia de Lenin quan
era un nen)., Tenen festes i celebracions prdpies, com
el dia de la mare, el dia de les forces armades i la set
mena dels octubristes (16-22 abril). S'ajuden en el tre-
ball de classe, es visiten a casa, celebren els aniversa
ris, fan treballs com per exemple la conservacid dels
llibres de la biblioteca, netejar el pati, preparar con-
feréncies, fer entrevistes a persones del mbn del treball,
gjudar a les mares i fan campanyes sobre'algun tema o leg
ma com “sempre a punt®.

Les regles prineipals dels octubrigstes es redueixen
a c¢ine:

a) L'octubriste és un futur pioner.

b) Els octubristes sén nois diligents, els agrada l'esco
la i respecten els adults.

¢) Sols mereix el nom d'octubrista el nei que treballa.

d) Fls octubristes sbén honestos, valents, capagos i tra-
cuts. :

e} Els octubristes sbén bons amics, sén perscnes que lle-
geixen 1 dibuixen,'juguen, canten i viuen contents.

Avtors com Zajda comparen obertament aquesta moral
amb la moral catdlica i amb la dels escoltes (15)

(15) Zajda, J.I. obra citada pdg. 149 "They are very clgo
se to the teaching of christianity: love thy neigh-
bour, work hard and he happy"...
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Els pioners formen una organitzacid voluntiria, perd
tots els nois desitgen prendre-hi part. L'entrada deis
noiis i noies a 1l'organitzacid és gradual perqué han de
fer quelcom gue mereixi l'ingrés. Pot ser una cosa petita,
perd que sigui importent per a la seva formacid moral.

1'organitzacid de pioners és bésica per a la forms
¢id dels nois i noies, 1 té funcions molt diverses i so-
cials, politiques, morals, educatives i recreatives i
estd molt vinculada a l'escola. Estan organitzats per
classes que es divideixen en grups. Totes les classes
d'una escola formen un regiment de pioners. Els pioners
tenen com a simbols 1la bandera, l'emblema i un mocador
vermell que porten al coll. La corbata vermella signifi-
ca la unid indestructible amb les tres generacions cowu-
nistes i és el simbol de l'honor, també es considera
part de.la bandera. IL'estrella vermella significa la so-
lidaritat amb els treballadors dels 5 continents, la sa-
lutacid dels pioners demostra 1l'amistat.

Les normes i preceptes gque regeixen la vida dels
pioners sén a gran trets els seglients:

a) El: pioner ‘estima la patria i el partit comunista de
1'URSS.

b) El pioner es prepara per poder ser membre del komsomol.

¢) Respecta i honora la memdria dels qui han donat la se-
va vida o el seu esforc per la llibertat i la prosperi
tat de la patria.

@) fs emic de tots els nens de totes les nacions del mdnw

e) £z aplicat en els esbtudis, disciplinat i educat.

£) Estima un bon compeny, col.lasbora emb els mestres i
els zjuda.

g) Es preocupa pels nens més petits i ajuda els més grans.

h) Ha de ser valent i no ha de témer les dificultats.

i) DTiu le veritat i1 estima l'honor del seu grup.

j) Es fa fort i practica exercicis fisics cada dia.
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k) Estima la natura, protegeix les Plantes, els ocells
i altres animals. '
1) Un pioner és un exemple per als altres nois.

Vistes les normes i principis és evident que 1'or-
ganitzacid és d'una gran ajuds per al mestre, perqud
refor¢a el que ell els ensenye 1 tot ho fan com si fos
un problema seu.

L'organitzacid dels pioners presenta evidentment
problemes, perqué demana al noi una conducta contraria
a vegades als gseus interessos i conveniédneies indivi-
duals. La conducte de cads individu es continuament ava
lueda pels companys i el fet de jutjer i també ser jut-
ge, a vegades crea conflictes entre l'amistat i el deure.

L'eleccid de cdrrecs per rab dels méritg i els pre-
mis i cadstigs que fan destacar els millors comporta uma
competitivitat molt forta, que si bé és per fer les co-
ses millér, s vegades és diffcil determinar an acaba
1'egoisme i l'hedonisme i on comenga l'altruisme i el
patriotisme. Tanmateix el mestre i els encarregats dels
grups de ploners poden intervenir per corregir conductes
i tallar actuacions peritloses.

Aquesta competéncia entre grups i el fet gue.el grup
és responsable com & col.lectiu afavoreix la col,.labora-
cié amb els companys que tenen dificultats i al mateix
temps obliguen moralment el noi apdtic o indiferent.

El komsomol o Lliga de la Joventut de tota la Unid
és una organitzacid juvenil massiva que t& una relacid
estreta amb el partit. "Fl komsomol aprén del partit co-
munista com viure, treballar, lluitar i triomfar, seguint
les directrius de Lenin" (16)

(16) Soviet Education. Marg¢ 1975, pdg. 3
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Formen part del komsomol més de 35 milions de mem—
bres entre 14-28 snys, reclutats entre estudiants secun
daris, universitaris i d'escoles técniques i professio-
nals, les forces armades, treballadors, etc. A les esco
les del komsomol es proposa la formacid dels estudiants
en els valors i normes de la ideoclogia comunista, en la
visibd marxista-leninista del mdn, en el patriotisme mi-
litant, en l'humanisme i en la solidaritat internacio-
nal.,

Fls membres del komsomol tenen un codi moral que
defineix clarament la seva orientacib:

a) Ileialtat a la causa del comunisme i amor a la pétria
socialista i a tots els palsos socialistes.

b) Trebell constient per al benestar de la societat.

¢) Amistat i germanor entre tots els pobles de 1'URSS i
intolerdncia per a 1'odi #tnic i racial.

d) Col.lectivisme i ajuda mitua fraternal, seguint el
principi: "tots per un nen i un per tots".

e) Alta consideracid del deure social i intolerdncia da-
vent de la violacid dels interessos socials.

f) Honestedat i sinceritat, puresa moral, simplicitat i
modéstia en la vida social i personal.

g) Relacions humenes i respecte envers la gent, segons el

principi: "l'home &s un amic, un company i un germd
per als altres homes".

h) Intelerdncia davant la injusticia, el parasitisme, els
actes poc honestos, l'egoisme i 1l'interés pels diners.

i) Bolidaritat fraternal amb els treballadors de tots els
paisos. _

j) Compromis per a la conservacid i multiplicacid de la
propietat piblica.

k) Respecte mutu dintre de la famflia, interés per l'edu-
cacid dels nens.

1) No hi ha perdd per als enemics del comunisme i per als
qui dificulten la pau i l'amistat entre les nacions.
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m) Ser un exemple per a la juventut i per als pioners en
particular (17)

Pertanyer al komsomol comporta seriositat en les
obligacions i una vida activa i dedicada a la causa. Tgual
que les altres organitzacions esmentades els membres del
komsomol col.laboren, s'ajuden i es critiquen per tal de
mantenir una moral alta i exigent.

El komgomol egtd sempre preparast i disposst s res-
pondre a les demandes del partit, quan es busquen obrers
voluntaris per treballar en una feina important per a la
nacid, com pot ser la construccid d'una nova ciutat (Mag-
nitogorsk), una nova linies de ferrocarril, una presa d'un
pantd, per a campanyes de sensibliteacid per a programes
de defensa preventiva, etc.

Fls membres del komsomol tenen alguns avantatges per-
qué la seva tasca social i politica &s té en compte a 1'ho
ra d'entrer a la universitat o a’l'hora de buscar trebsall.
Gren part dels membres del komsomol seran després accep-
tats com a membres del partit.

6.2« FEducscid extraescolar

Els centres extraescolars tenen un paper molt impor-
tant en l'educacid de la joventut. Formen part del siste
ma d'instruccid phiblica, tenen com a objectiu organitzar
de forma intel.ligent el temps lliure dels nens i dels
joves i sbén una sjuda complementdria preciosa ver a ltes-
cols,

(17) Regles i regulacions de'la-lliga'leninista—comunis-
ta de la joventut de tota la Unid. Soviet Education
Febrer 1975. pp. 93-94
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La xzarxa d'establiments o centres extraescolars de-
pén del Ministeri dtinstruccid Pdblica de 1'URSS 1 com-
prén els palaus 1 llars dels joves pioners, centres per
a joves técnics, per a naturalistes joves, clubs d'ex-
cursions i camping, escoles d'esports per 2 nens i ado-
lescents ete.

Hi ha sltres centres per als joves que depenen
d'altres ministeris: s6n biblioteques per a infants i
adolescents (unes 7.000), teatres per a espectadors jo-
ves, etc. La xarxa de parcs piblics destinats als ins
fants és molt extensa i moltes vegades s'hi troben trens
i vaixells en miniatura, perqué aprenguin a gular-los.
També hi ha seccions per a infants en els clubs, sindi-
cats, palaus dé cultura, museus, associacions esporti-
ves, etc,

Fls palaus de pioners funcionen. tot l'any de 9 del
matf{ a 9 del vespre i sobretot dursnt 2es vacances, que
és quan orgsnitzen competitions, sortides, acampades,
etc. La relacid d'agquests centres amb 1'escola és estre-
ta. Fls nois i noies que acaben les classes, deprés de
dinar troben oberts aguests centres on poden treballexr
en les seves aficions en un ambient menys exigent que
a les escoles i on poden participar activament en un tre
ball creatin i lliure sota la guis de personal especia-
litzat. Algunes escoles properes als centres de ploners
fan en el palau la Jjornada prolongada.

I.'aténcidé preferent per a la joventut i la impor-
t3ncia de les activitats extraescolars se'm va fer evi-
dent durant la visita al Palau de Pioners de Moscou,
creat 1'any 1962 com un regal del komsomol als nens de
la ciutat. Val a dir que entre el centre urbad i rode-
lies n'hi ha 36. Segons la directora del centre les tas
gues Que es proposen sbén essencialment tres:
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a2) Ocupar el temps 1liure dels nens i nenes,

b) Ajudar al progrés escolar dels nens, no a base de re-
petir els programes egcolarg, sind amb aspectes que
els complementin, els reforcin ¢ elg ampliiIn,

¢) Ajudar a trobar 1l'afeccid de cada nen i nena rrovant
capacitets i descobrint interessos de cara a escollir
1'especialitat per 8l futur,

Els palaus dels pioners sccepten tots €ls nens i
nenes de 6 a 16 anys sense cap mena de seleccid o con-
curs. Hi ha un examen per spuntar-se a dansa i a la cow
ral, que consisteix a demostrar unes cepacitats minimes.

En aquest palau de pioners s'oferien 167 grups de
treball diferents; cogtura, brodat, cuina, bioquimics,
astrologia, cristal.lografia, disseny aerondutic, dansa
popular, ballet clissie, corresponddncia amb nens d'al-
tres pafsos, fotografia, piano, i un llarg etc. Tenien
matriculats 15.000 nens que es repartien en grups de
15=-20. Cada grup es reuneix dos cops per setmana i tre-
ballen aproximadament uns hora i mitja, perd l'organit-
zacid és molt flexible i respon a les possibilitats i
acords dels grups. ‘

Treballen al centre 400 pedagogs i metoddlegs de
pPlentilla, perd compten amb la col.laboracié de mestres,
estudiants i treballadors, etc. Aguesta ajuda de fora a
vegades es fa com a prestacid voluntdria i d'altres es
cobra un sou. Les activitats les planifica l'equip direc
tiu, perd acullen les demandes dels alumnes i atenen les
directrius del partit per respondre a les necessitats de
l1teconomia nacional.

Els professors del Palau de¢ Picners mantenen rela-
cions amb els pares amb els quals tenen reunions al prin
cipi i al final del.curs i també visiten les escoles dels
nens per condixer millor les seves necessitats.
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Els centres i les seves instal.lacions; sales de
joe, biblioteca, sales d'exposicid i festes estan ober-
tes a tots elg infants de la ciutat. Les festes més im-
portants que reuneixen fins a 2.000 nens i nenes sdn les
de l'avet, la joguina i el 1llibre infantil.

L'educacid intel.lectual, politica, moral, ética
i estédtica sdén presents a totes les activitats, el sen-
tit comunitari es tradueix en el treball en grup i s'ex~
pressa en la consigna: "El que aprens ensenya~ho al teu
company". -
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C. VII. EL MESTRE A L'URSS

N S E R T

7.1. Fl model de mestre a 1'URSS

"El mestre ha d'estar situst en el nostre pais a
una altura com no ha estat mai, ni ho estd, ni ho pot
estar en una societat burgess. Aquesta és una veritat
que noc demana cap demostracib. Vers squest objectiu hem
d'encaminar-nos amb una feina metddica, constant, obsti
nada, a fi de promocionar el mestre en l'aspecte espiri
tual i preparar-lo en tots els sltres per & la seva fei
na sublim i, la més important, tres vegades prioritéria,
a fi de millorar la seva situscid econdmica". (18)

Seguint les directrius de Lenin 1 en 1dgica corresg
pondéncia amb la importéncia que té 1'educacid en el
sistema soviétic, la professid de mestre &s respectada
per la societat que considera els mestrmscom a modelsg i
1fders intel.lectuals de-.la comumitat. Aquest aspecte
es menifesta en un tracte preferent en els actes piblics
i dins del partit i en la relacid del mestre amb els pa
res i els nens. Resulta significatiu, per exemple, que
els alumnes els regelin flors, els felicitin, els visi-
tin ja acabada l'escolaritat, els recordin en escrits i
- els mencionin en els seus curriculums.

Prokofiev, ministre d'educacid de 1'URSS, al dis-
curs pronunciat en el congrés general de mestres de to-
ta la Unid, el juny dé 1978, va dibuixar clarament el
model de mestre que volia:

(18) Lenin, Piginas del diario, Pravda ne 2, 4 de gener 192%
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La formacid del mestre és una nova utopia, in-
discutiblement atractiva, en qué l'estudiant es pre
para per poder instruir els seus alumnes de la mane-
ra més completa i exhsustiva possible (obrazovanie)

i per educar-los (vosvpitenie) fins & aconseguir un
nou home convencut i conseqlient amb els principis del
comunisme. E1 futur mestre creu que aquests objectius
no sbn OGnicament possibles, sind que sdén absolutament
probables si hi posa l'esforg¢ necessari.

7.2. El mestre a2 1'URSS. Estatus.

Les regulacions de 1'escola general secunddria
adoptades pel consell de ministres de 1'URSS el setem
bre 1970 asgenyalen els deures basics dels mestres que
sbtn els segiients: (19)

a) Facilitar en els infants els coneixzements dels fona
ments de les cidncies.

b) Desenvolupar els interessos i capacitats intel.lec~
tuals dels nois.

c) Imbuir en els alumnes 1'esperit de la moralitat co-
munista.

d) Protegir la gsalut dels infants.

e) Estudiar les caracteristiques individuals i les con
dicions de vida de cada un dels zlumnes.,

£) Mantenir relacions amb els pares o tutors dels alum:
nes i amb la comunitat per tal de donar-los informa
cid i ajuda pedagdgica.

g) Millorar en tot moment la seva prdpia preparacid
ideoldgica i professional.

h) El mestre &s responsable de la qualitat de la ins-
truccid dels alumnes, del nivell dels seus coneixe-
ments i de la seva educacid.

(19) Soviet FEducation XIIT 3-4 1971, pp 110-111
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Dtaquestes consideracions es dedueix que al mestre
se 1li demana que es 1liuri absolutament a 1a professid
i a la causa comunista perque les obligacions i 1la dedi
cacié que exigeix el treball &s considerable. Paral.le
lement el sistema considera bdsic 1! ensenyament, ddna
als mestres un tracteé preferent (20% dels mestres sén
del partit quan la mitjana en altres professions &s de
4,5%) i distingeix els millors mestres amb honors, me-
dalles 1 mencions especisls,

La cdrrega docent dels mestres de 1r. i 3r. &s de
24 hores setmanals i per als mestres de 4t. a 102,-113.
és de 18 hores setmanals., Generalment els mestres de se
cunddria donen més hores de les estipulades i les cobren
& part; sovint fan 20~25 hores setmanals i a2 Res &rees
rurals fins i tot 30, A la cArrega docent cal sumar 1la
preparacié, la correccid, les visites obligades als pa-
res, les reunions molt fregiients, els comités, 1l'orgenit
- zacid de festes i de feines extraescolars, sortides, ete.
Per tant, tot i que la jornada escolar acaba a primeres
hores de la tarda, els mestres es queixen sovint d'un
excéds de feina.

La ratio professor alumme a 1'URSS es mou al voltant
de 17/1 i els grups classe solen ser de 30, perd aquestes
¥ifres sbn poc fiables perqué varien molt d'un lloc a -
1taltre, '

Elg salaris dels ensenyants & partir de 1965 es dife
rencien segons el nivell d'estudis i 1'antiguitat, de ma-
nera que el sou dels mestres formats a una escola pedagdr
gica és més baix que -el sou dels mestres que han estudist
a un institut pedsgdgic. I'increment per antiguitat pot
arribar a ser 1,5 vegades el sou iniecial, perd augmanta
lentament (5 ~ 10 -~ 25 enys).
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Resulta dificil dir qué guanya un mestre a 1'URSS
perqué el cost de la vida i l'estructura salarial és
molt diferent de la nostra i qualsevol comparacid en pot
falgejar faeilment els resultats. El cost dels productes
bégies com lloguer, calefaceid,llum, transports, i el
menjar que es pot trobar &s molt baix, i també sén ba-
rats els llibres, escoles, teatres, discs, etc. perd els
articles de luxe sdn extremedament cars i escassos. Per
tenir unsa idesa Bproximada podem dir que els mestres reben
un gsou semblant al d'un treballador especialitzat i els
llicenciats una mica més. El salari més alt, com per exem
ple el d'un director amb molis anys de servei, pot arri-
bar a ser com quatre vegades el salari minim. Els mestres
que van a &rees rurals i allunyades o a llocs de clima
molt rigords tenen diversos avantatges i un 20% més de sou.

L'edat de jubilacidé se situa per a les dones als 55
snys i per als homes als 60. Si gquan tenmen la jubilacid
volen continuar treballant, gusnyen la paga cerresponent
i la jubilacid completa.

fs molt notable la manca d'homes a la professid. La
participacid masculina és quasi nul.la a pre-escolar i
primdria i baixa en la secundaéris. Aquesta exclusivitat
femenina en un principi va ésser afavorida per 1l'adminis-
tracid, que necessitava els homes en altres llocs de tre-
ball. Avui aquesta situacié és valorads negativament pel
ministeri i es fa un esforc per streure homes vers el ma-~
gisteri, val a dir que amb poc¢ &xit, car la manca de tra-
dicid i el nivell de sous fan poc atractiva la professid.

Escola pre-—escolar i elemental +.issssesess 89% sbn dones

A les repibliques de tradicié musulmana .... 0% s6n homes
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Es possible que el fet qué 1'ensenyament es conver-
tis en un ofici essencialment femen! en un moment en qué
la dona entrava plenement en el mén del treball amb ga—
nes de demostrar les seves capacitats, va atreure cap al
magisteri dones de molta valua i aixd explica, en part,
l'entusiasme i 1l'esforg que s'ha esmercat en el camp de
1'ensenyament.

Ja hem comentat com els mestres participen en el
sistema educatiu, are cal esmentar el fet de que tots els
ensenyants pertanyen obligatdriament al sindicat d'educa-
¢id,que té com a objectiu defensar i protegir els drets
dels seus membres i donar a condixer la seva opinid.
Publica "la Gazeta" que €s un mitjd eficac de comunicacid
i d'expressidé. El sindicat cuida de les assegurances, or-
ganitza clubs, activitats, vacamnces i defensa els mestres
en cas que siguin objecte d'una injusticia,

El director de les escoles &s elegit per les autori-
tats. També té carrega docent, midxima de 12 hores, per
tal de no perdre el contacte amb els alumnes. Ls feina
del director &s complexa; sjudar, animar i controlar els
mestres, atendre entrevistes, seminaris, reunions, assis-
tir a comitds, etc. a les zones rurals el director acos-
tuma a ser una eutoritat politica amb molta infludneia,
perd tembé amb moltes obligacions. El paper del director
a les escoles de 1'URSS no és tan decisiu com a molts
altres paisos d'occidént, perqué el seu poder estd limi-
tat pel partit i els comitds. Un director guanya aproxi-
madament el doble que un mestre principiant.

El sistema t& tanmateix les seves contradiccions.
Segons el testimoni recollit a les visites que vaig fer
8 les escoles pedagdgiques, un dels problemes més grans
que tenen és el d'atreure estudiants ben quelificats,
donat que prefereixen altres professions, perqud les es~
coles pedagdgiques sén de nivell secundari, el sou dels
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mestres és baix 1 les obligacions i 1a dedigacié que
exigeix el treball, considerables. Aquest fet explica
1'interés del ministeri per traspassar la formacid de
mestres als instituts pedagdgics.

Teula no 1-

Nombre de mestres que treballen a les escoles secunda-
ries d'ensenyament general (de 1lr a 108 curs) (en milers)

1914-15 1940-41  1965-66  1970-71 1975-76 1979-80
280 1.238 2,494 2.618 2.703 2.625

Font: L'URSS en chifres 1979. Moscou., Ed. Statistika 1980

L'estadistica demostra el gran esforg realitzat per
1'URSS en la formacid de mestres, primer per cobrir l'es-
colaritat minima de quatre anys, després de vuit i final~
ment de deu. Una vegada escolaritzada tota la poblacié,
el nombre de mestres creix a un ritme més pausat perqué
es menté una demanda per part de les zones rurals i les
replibliques de l'est, perd les repibliques europees, que
sén les més poblades, acusen una baixa de natalitat nota-
ble. La baixa de la demands permet un respir i fa possi=-
ble pensar no solament en com esg poden cobrir les places
vacants, sind a millorar la qualitat de la preparacid
dels ensenysnts. Les dades referents a 1'sny 1979-80 sbn
molt significatives i per primera vegada baixa el nombre
ghsolut de mestres & la Unid.
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C. VIIT. LA FORMACIO DE MESTRES
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8,1, Administracid i
¢id del professorat

organitzacid dels centres de forma-

Els centres de formacid d'ensenyants estan sota la
Juriediccid del ministre d'Educacid Superior i de Secun-
daria Especialitzada de L'URSS qui, ajudet pel ministre
d'Educacid de cada repliblica, és qui controla, sutoritza
i millora els plans d'estudis, prescriu els 1libres de
text i aprova els exdmens., També determina el nombre d'a

lumnes que poden ingressar cada any d'acord amb les ne-
cessitats de 1'economia sovidtica.

El Ministre d'Educacid de cada repiblica administra
els centres de formecid dels mestres d'acord ambd les di-
rectrius del ministeri central i controla la xarxa dels
- seus establiments pedagéglcs a través de les seccions re
gionals i locals,

La centralitzacid del sistema porta & un grsu molt
congiderable d'uniformitat, de manera que les escoles de
mestres sbén quasi iddntiques a tota 1a Unid i aixd perw
met assegurar uns nivells comparables i treballar per la
igualtat d'oportunitats entre totes les .repfibliques.

Els futurs mestres poden estudiar a diferents cen—
tres. Aquesta diversitit respon a unes necessitats histd
riques i a la coexisténeia del sistema antic i de les
noves tendénecies en la formacid d'ensenyants. El sistema
antic es basa en uns estudis secunderis complets o incom
plets i en una formacid professional de grau mitjd. Tes
noves tendéncies vancap a la formacid superior dels mes—
tres en’ centres universitaris., Aquesta tendéncia, expli
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citada pel ministre, semblava (1983) que no podria
fer-se realitat en un fubur immediat per motius econd-
mice perd Yuri Andropov, l'any 1984 n'anunciava la re-
forma.

8.2. Evolucid del sistema de formacib dels mestres

En els primers anys de la revolucid la manca de mes
tres va plantejar problemes greus, sobretot a les repi~
bligques culturalment endsrrerides de la Rissia tsarista,
1 es va habilitar com a mestre tot el personal que podia
ensenyar com & minim a llegir, escriure i comptar. La
manca de mestres va continuar per mor de les guerres, de
maners gue es necessitaven molts ensenyants 1 la carrera
del mestre era.curta; els estudiants de magisteri ingres
saven & les escoles de mestres als 14 anys, amb el bat-"
¥illerat incomplet, i feien una carrera de tres anys. Els
mestres de secundaria es formaven al insitituts pedagd-
gics (3 enys) o a les facultats (4 anys).

Tes reformes dels anys €0 va ampliar la carrera de
mestre & 4 anys i van fixar 1l'edat dfingrés en els 15
anys, alhora que intentasven pal.liar la falta de mestres.
Entre els anys 1968-~78 es van formar 2,3 milions de mes-
tres, cosa que explica que hi hagi une majoria de mestres
joves. Per facilitar l'atencid = les escoles es va legis
lar a favor de l'entrada de llicenciats de les universi-
tats 1 d'escoles superiors & 1l'ensenyament, pelitica que
responia també a la necessitat de personal per abendre
1l'ensenyament secundari obligsatori fins a 8&., i després
fins & 1l0é. curs.

En el moment actusl, i a causa de la reduccid de les
taxes de natglitat a les repibliques europees, el proble-
ma de cobrir les places de mestre ha deixat de ser prio=-
ritari i es pot comengar a pensar en la reestructuracid
del sector i en la necesgitat de formar els mestres en
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centres superiors 1 donar-los la preparacid que exigeix
la seva funcid social. Dintre d'aquesta 1fnia es pretén
que els mestres puguin formar-se = instituts pedagdgics.
Avul sols hi estudien el 25% de mestres de primiria.

, Anys
Centres Formacio _ carrera
Escoles pedagdgiques mestre pre-escolar 4 anys
(Pedagogicheskie uchilishscha) ) mestres primdria 4 anys
Instituts pedagdgics mestre primdria i 4 s

pre-escolar any
(Pedagogicheskie Instituty) mestre secunddria 5 anys
Universitats nestre secundiria 5 anys

8.3, La selectivitat

L'ingrés a les escoles pedagdgiques i als instituts
és selectiu i s'admet un nombre limitat d'alumnes: "nume—
rus clausus". També es garsnteix a tots els alumnes un
1loc de treball en acsbar la carrera,

Les condicions per a 1l'ingrés s'estableixen cada any
d'acord smb el pla econdmic nacionsl i en relacid amb 1la
planificacid a llarg termini del foment de la instruceid
ila cultura, que determina el nombre d'ensenyants, caleu
lat amb una antelacid de 10 enys. L'eny 1980 van entrar a
primer curs una mitjena de 280.000 estudiants que estudia
ven & €3 universitats, 201 instituts pedagéglcs i 408 eg-
coles pedagdgiques,

El 60% dels estudiants de lr. curs dels centres peda
gigics s6n de fam{lies obreres o de families que treballen
al camp. Per facilitar l'entrada d'aquests alumnes, zbans
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se'ls reservava un nombre de places; avui ja no es prac-
tica aquest sistema, pert s'afavoreix que ingressin a les
facultats preparatdries que ajuden els alummes & millorar
el seu nivell o a resoldre algun problema concret, de ma-
nera que puguin tenir les mateixes oportunitats gue els
selumnes que hen gaudit de millors condicions culturals.
Ltany 1978 el 10% dels alumnes qQue van ingregssar havien
fet cursos en aquestes facultats preperatdries.

Per afavorir els estudiants que vénen de zones ru-~
rals allunyades i que han tingut condicions més desfavo-
rables, des de 1973 hi he 1'accés directe sense eximens
per a aquells aspirants que tenen millors notes de secun-
daria. Aquest grup representa el 30% de tots els matricu-
lats a 1lr. curs.

L'any 1980, segons dades facilitades pel ministeri,
hi havia a primer curs: '

415 Escoles Pedagdgiques ++..., 105.000 estudiants -lr. curs
199 Instituts Pedagdgics ..... 175.000 estudiants -lr, curs
40% a temps parcial.

D'aguests, 17.000 venien de zones rurals i havien
entrat sense exsmen d'ingrés.

Durant la carrers la gran majoria d'estudiants tenen
una beca i plaga & les residéncies d'estudiants., La quan-
tia de 1la beca depén dels ingressos familiargs i de les no
tes, perd en general permet cobrir les necessitats bési-
ques. Alguns estudisnts prefereixen treballar i estudiar
8 temps parcisl. Aquesta modalitat troba tota mena de fa-
cilitats. |

Quan els estudiants acaben la carrera han de treba=-
llar 3 anys a l'indret i en el lloc de treball que els
assigna 1'Estet, dintre de la seva especialitat. L'any
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1978 més del 80% dels mestres qQue ven acabar la carrera
van ser enviats a drees rurals. Per atreure els ensenyants
vers zones agriries o allunyades els oferien avantatges
cor casa, 1llum,i calefaccid gratuita més un petit hort
famiiiar, Els membres del sovkhoz abasteixen els mestres
de verdures i fruites, també gratultament. Aquest sistema
portava sovint problemes entre el mestre i la comunitat i
avul es prefereix donar a aquests mestres un augment de
sou (20%). Tot i aix! alguns mestres aconsegueixen quedar
a places més properes @ la residéncia familiar,
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C. IX. ESCOLES DE MESTRES 0 ESCOLES PEDAG&GIQUES.
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86n centres docents de nivell mitjd especialitzat
que preparen els mestres per a l'escola pre-escolar i
priméria. Els estudis nocturns sols sdn possibles per
als alumnes de pre-escolar perqué hi ha guarderies i
parvulari que fan horaris nocturns. Els estudiants reben
mma beca 1 han de dedicar als estudis la jornada comple-
ta.

Els alumnes de les escoles pedagdgiques poden optar
entre fer 1'ingrés en acabar el 8&8. grau de 1l'escola se-
cunddria o bé quan tenen la secunddria de 10 graus com-
plets. En el primer cas la carrera s de 3 anys i 10 me~
sos 1 el pla d'estudis comprén matéries de conelxements
generals 1 altres de formacid professional. En el segon
cas la carrera dura 2 anys i 6 mesos per a pre-escolar i
un any i 10 mesos per primdria, i &s essencialment pro-
fessional. En amdds casos reben un titol que els déna
la mateixa categoria i els mateixos drets professionals.

9.1. L'ingrés s les escoles de mestres

T.tingrés &s selectiu perqué el nombre de places és
limitat. Els que han tingut les milloxsnotes de secunda-
ria ingressen directament sense examen, L'accés directe
es justifica per el fet de facilitar 1l'ingrés de nois i
noieg d &rees rursls que tenen a vegades un nivell com-
parativament mds baix que els alumnes de les &rees urba-
nes. Amb l'accés directe també es pretén atreure alumnes
qualificats per o l'ensenyament primari i pre-~escolar.

En general n'entra un 30% per accés directe i el 70% pas~
sa la selectivitat.
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Nombre d'alumnes de les escoles pedagégiques

any alumnes % de dones
1970 ' 340.100 o929
1979 421,500 924

Font: Anuario Estadistico. Unesco, 1982

Tot i que hi ha més candidats que places disponibles
el:problema segons la directora Tatiana Finogueeva, con-
gsisteix a atreure els alumnes més qualificats i motivats,
donat que estudiar megisteri a les escoles pedagdgiques ha
perdut prestigli per diversos motius, per la responsabili-
tat que comporta, per les condicions econdmiques i pel fet
que els nois no s'hi senten atrets perqué dursnt molts
anys s'ha considerat uma feina femenina. Cal tenir en comp

te que un obrer qualificat a 1'URSS ha acabat el batxille-

rat i ha fet una preparacid professional i t& un sou igual
o més elevat que el del mestre. Per atreure candidats, les
escoles pedagdgiques fan campanyes de sensibilitzacid a
la secundaris.

Les proves d'ingrés consisteixen én una entrevista i
dos exdmens; un de llengua escrita i un d'oral de matemd-
tiques. Els aspirante que tenen 8 anys d'escolaritat, a
l'examen de llengua escrita fan un dictat, mentre que els
8spirants que tenen el batxillerat complet fan una redac-
¢ibé. En la valoracid de l'examen també es consideren les
qualificacions obtingudes durant l'escolaritat.

Hem de distingir entre el pla d'estudis dels estu-
dlants que ingressen amb el batxillerat inacabat i els
que han cursat els 10 anys ¢ batxillerat complet. Els dos
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grups fan una carrera totalment diferenciada i no s'ajun
ten ni quan les matédries professionals sdn les mateixes
i tenen un horari semblant.

9.2. Pla d'egtudis per als slumnes amb. 8 anys d'escoleritat

En els plans d'estudi es pot comprovar que la forma-
cid dels alumnes gue han ingressat amb 8 anys d'escolari-
tat és molt semblant per a pre-escolar i per a primdris,
Poden considerar els estudis dividits en cinc gram bloes: (1)

8) Estudis de tipus sdcio-econdmic i politic que represen
ten el 9% del total d'hores i comprenen:
histdria, ciéncies socials, dret sovidtic, geografia
econdmica dels pafsos estrangers, ética i estdtica,
ateigme cientific,
Dtaquestes matéries, la més important és la Histdria
que representa una mica més de la meitat de les hores
(53%) del total del grup.

b) Matéries d'ensenyament secundari que serveixen per com
pletar el betxillerat. Aquestes matéries també sdén co-
muns per a pre-escolar i primdria tot i que 1l'horari
és lleugersment diferent. Aquests estudis representen
el 22% del horari de pre-escolar i el 23% de prlm&rla.
Comprenen:
literatura, matemdtica, fisica (pre-escolar) i fisiecsa
i astronomiz (primdria), quimica, biologis, llengusa es
trangera. .

Dintre d‘'aquest grup es posa l'accent en la matemdtica,
la fisica i la literatura. Aquestes assignatures es cur
sen durant els 4 primers semestres, &s a dir, els pri-
mers dos anys.

(1) Veure documentacid sobre pla d'estudi que figura a
1'annex n2 1.
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El tercer bloc de matéries és les que corresponen a
ltespecialitat. Les assignatures que es donen a pre-
escolar i a primera etapa sén molt semblants, perd
cada bloc fa referdncia a la seva espcialitat. Aques-
tes metéries formen el grup més importamt, tant pel
nombre com pel temps que s'hi dedica. Representen el
49% per a pre-escolar i el 50% per a primdria. Estan
repartides al llarg de tota l'escolaritat.

A primdria destaquen també les matemitiques, la misi-
ca, la pedagogis i la pléstica.

Aquest bloc es refereix a un conjunt de matdries pric
tiques com 1'educacid fisica per als mestres, en el
gimnds, la preparacid militar inicial, els tallerg i
les prictigues a les escoles.

Als tallers treballen diferents materials com roba,
fusta, ferro, etc. Hi ha tallers de la natura i d'agri
cultura i també per preparar el trehall d'estudi amb
els nens de les escoles.

Finalment hi ha un grup de matdries facultatives u op~-
tatives que comprenen educacid fisica, rus i aquelles
matéries que queden per determinar segons el criteri

de cada repiblica.

El pla d'estudis, tent per a pre-escolar com per a
primdria, té 27 matéries obligatdries més les cOrrespo
nents als blocs d i e. Les matéries académiques tenen
una part tedrica que es fa a classe i una part pridcti-
ca que es realitza als laboratoris, seminaris i tallers.
Les practiques de totes les matdries, incloent les prac
tiques a les escoles, repregenten el 23% de lthorari.
Les matdries sdn semestrals i cada semestre fan 12
assignatures obligatdries, la gqual cosa representa 36
hores de classe setmanals.



PLA D’ESTUDIS Flle il 1 - J
ESCOLES PEDAGOGIQUES (8 anys secundaria)

43 %J

Estudis socio-ecandmics i politics

Matéries secundaries de formacio general

Matéries especialitat nivetl

Matéries practiques

jrbe

RACTIQUES A L'ESCOLA
SCOLES PEDAGOGIQUES (URSS)

1r, 2n. 3r, 4z,
Cuan entren amb U‘n dia| i;reparen i
' i setmana onen -
8 anys d'escolaritat roboervacib 13 classes
i {6 setmanes}
i
v
{amps de pioners
{6 satmanes)

10 mesos

Quan entren amb Un dia

10 anys d'escolaritat sefrnanal
d’obser-
vacio.

(5 setmanes}
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Pls d'estudis dels mestres de Pre-esgcolar i Primiria

(ingrés a 8&.) (matdries de l'especialitat)

Pre~escolar

~ Anatomia, fisiologia i1 hi-
. glene dels nens.,

-~ Psicologia infsntil.

- Etica i peicologia de la
vida familiar.

- Pedagogia escolar,

~ Llengua natal i russa. Me-
todologia de l'aprenentatge.

- Literatura infantil i de=
clemacid.

- Metodologia de 1'estudi de
la natura. Practiques de
¢« naturals.

- Metodologla de la formacid
d'hdbits matemdtics elemen
tels.

- Dihuix, modelatge i metode
logia de les arts pléstiques.

- Misica i metodologia de
l'educacid musical.

~ Metodologia de l'educaclo
f£51ca.

= Bases de medicina.

- Recursos t&cnics per a l'en
senyament. _

~ Proteccid en el treball.

- Matéria d'especiglitzacid

i

Priméria (7 a2 10 anys)

Anatonia, fisiologia, hi-
glene escolar.

Psmcologla.

Idem,.

Pedagogia.
Metodologia de 1'educacid.

Rus 1 metodelegia de la
llengua,

Idem,

Estudi de la natura i meto
dologia. Bases dlagrlcul-
tura. -

Bases te&riques i metodolo
gia del curs inicial de ~
matematiques.

Belles arts i metodologisa.
Misica i metodologis.

Teoria i metodologia de
l'educacid fisica.

Idem.

Iden.
Idem.
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Tant a pre-—-escolar com a primdria té molta importdn-
cia la llengua que, Jjuntament amb 1la literatura infantil,
representen el 25% d'hores dedicades a 1'especialitat.

A pre-escolar sbén importants, a més de la llengua,
la pedagogia, la plastica i la misica.

9.3, Practiques a les escoles

Les préctiques escolars que es fan en centres d'’ense
nyarent pre-escolar ¢ de priméria poden dividir-se en #
bloes:

a) Préctiques d'observacid guisdes per pedagogia, psicolo
gia i metodologies.

Ingrés amb 8 anys 1 dia setmana 2n. curs
Ingrés amb 10 anys 1 dia setmana 2n. trimestre

b) Practiques de prova. Els alumnes fan classe (13). El
mestre proposa el tema, els professors ajuden a prepa
rar-lo, el mestre l'aprova i l'alumne el fa. Els temes

" : €3 donen amb 15 dies d'antelacid.

Ingrés amb 8 anys 13 eclasses Ar. curs
Ingrés amb 10 anys 13 classes 2n. curs

¢) Praetiaques en els campaments de pioners. Hi fan & set«

manes de vacences ajudant en tot i ocupant-se d'un

gIrup.
Ingrés amb 8 anys 6 setmanes final de 3r. curs
Ingrés amb 10 anys & setmanes final de lr. curs

d) Practiques amb plens responsabilitat. Pri3ctiques de (5)

setmanes ininterrompudes en les quals participen a la
clagsse i porten la responsabilitat de tots els treballs
que el mestre els ddna. Les fan abans dels exémens fi-
nals i sén supervisades pel director de l'escols.
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Les pridctiques representen una mica més del 8% del
total dels estudis calculat en hores per & pre-~escolar i
entre el 3 i el 4% per a primaria.

9.4, Pla d'estudis per als alumnes amb 10 anys d'escolaritat

Els estudiants que tenen el batxillerat complet i vo-
len fer l'especialitat de pre-escolar fan una carrera de
dos anys i 6 mesos de durada. Els que volen treure el titol
de primadrias fan una carrera d'un any i 10 mesos.

Els blocs o grups de matéries sén semblants als consi-
derats anteriorment perd 2l.1r. grup de matéries g'hi dedi-
quen menys hores i les assignatures tenen altres denomina-
cions; tot i aixi la formacid sdcio-econdmica i politica
representa el 9% dels estudis. Comprén les matéries: histd-
'ria del PCUS, &tica i estética, ateisme ciemtific, dret so-
vieétic., La histdria del PCUS és, de bon tros, la matéria
més important i es treballa al llarg de tota la carrera.

El bloc dos desapareix perqué els estudiants han fet
aquestes assignatures durant el batxillerat. El bloc tres
és el mateix perd l'horari és més reduit, de manera que
l'estudi &s més intensiu. Els blocs 4t. i 5&. es mantenen,
perd també se'n redueix lthorari, com es pot veure a les
taules corresponents. (Annex n2 1)

9.5. Exémens finels de carrera

Consten de dos parts: a la primera passen uns exdmens.

Ciéncies socials
Pre-egcolar { Pedagogia i metodologia de 1'especialitat
(8 anys) Llengua vernacla i rus per als no russos

Ciéneies socials
Primdria Pedagogia
(8 anys) Rus i metodologia
Bases tedriques i metodologia de matemdtica
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Histdria del PCUS
Pre-escolar Pedagogia 1 metodologia de l'especialitat
(10 anys) Llengua vernacla 1 rus per als no russos

Histdria del PCUS
Primdria Pedagogia
(10 anys) Rus i la sevs metodologia
Bases tedriques i metodologiz de matemdtica

Com es pot comprovar fécilment, els exdmens per a
pre-escolar o per a priméria sbn iguals per a tots els alum,
nes de 8 1 10 graus, el que canvia és {inicament la matéria
ciéncies socisls - histdria del PCUS.

La segona part de l'examen consisteix a defensar un
treball de curs sobre un tema d'educacid. Aquest tema dema-
na parlar a un professor a principis de curs per tal d'ele-
gir-lo i comporta consultar hibliografia 1 fer alguna peti-
ta experidneiam.

Fls aslumnes que passen els ex3mens reben un diploma
que els ddna dret a ingressar 2 la professid docent i a
tenir un lloc de treball. Els alumnes que no passen els
exdmens, que sdén molt pocs, reben un certificat d'estudis,
perd no el titol. Aquest certificat els permet treballar a
1l'escola i si el seu treball és satisfactori, poden exami-
nar~se altre cop dos anys més tard.

Els slumnes que ftenen les millors qualificacions po-
den, si ho desitgen, ampliar els estudis a un nivell supe-
rior, aleshores ingressen en un Institut Pedagdgic on te-
nen un nombre de places reservades. Tots els mestres de Pri
miria poden, si volen, continuar i completar els seus estu-
dis després d'exercir 3 anys. L'Estat déna totes les faci-
litats per fer-=ho.
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Ta misica i 1l'educacid fisica reben una atencid pre-,
ferent a les escoles pedagdgiques, perd molts professors
d'aquestes matéries es formen en escoles pedagdgiques es-
pecials de misica 1 d'educacid fisica. AqQuestes escoles
preparen especialistes que poden ensenyar fins a 8&. Les
condicions d'ingrés i de graduacid en aquestes escoles sbn
les mateixes que per & les escoles pedagdgiques.

Part dels graduats de les escoles d'art i de mbsica
~dependents del ministeri de Cultura de 1'URSS 1 part dels
slumnes de les escoles d'educacid fisica i esports depen~
dents del Consell de Ministres de 1'URSS van & treballar a
leg escoles ja sigui a nivell primari o secundari.
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C. X. INSTITUTS PEDAGOGICS PEDAGOGISCHESKIE INSTITUTY

E e A e -1 2 1 -t 1 13-4 ) ]

10.1. Els Instituts pedagdgics

Els instituts pedagdgics sdn centres d'ensenyament
superior que ghans formaven professors de batxillerat su-
perior. A partir de 1952 van absorbir la formacid de tots
els professors de secunddria que es formaven a instituts
de magisteri i ers esten en procéds d'assimilar les esco-
les pedagdgiques tot i que el procés és lent i desigual.
A les repibliques més avan¢gades com Georgia, Armenia, Es-
tdnia i Letdnia aquesta integracid estd practicament aca-
bada, a Rissia n'estd integrat sproximsdament un 25%.
Avui els instituts pedagdgics preparen fonamentalment
per atendre totes les matéries que s'estudien a l'escola
general secunddria. Els instituts, sdn també centres
d¥investigacid pedagdgica que tenen alumnes de doctoratb
i també preparen especislistes com metodolegs, inspectors,
etc,

Els instituts pedagdgics sbn centres grans, donat que
com que ofereixen diferents especialitats estan dividits
en facultats. L'Institut Lenin de Moscou té 12.000 alumnes
i t& 15 facultats: cidncies naturals, fisica, matemidtiques,
clinica, geografis, bioclogia, quimica, histdria, literstu-
ra i rus, formacid dels mestres de priméris, preteconolo-
gia, belles arts, misica, educacid especial i llengiles es-
trangeres. Hi ha 82 cadtedres i més de 1.200 professors{1983)

Davant de l'institut hi ha un rector i les facultats
estan regides per un degd. E1 Consell Cientifiec és 1'drgan
consultiu i decigiu suprem i el formen el rector, el vice-
rector, els degans, els catedratics, representats del per-
sonal docent i de les organitzacions socials de 1'Institut
(organitzacid de base del partit comunista, la Unid de Jo-
ventuts Comunistes i el sindicat). EL consell examina les
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qliestions relatives a l'ensenyament i a 1'educacid en el
centre, elegeix els degans, examina els resultats dels
concursos que es fan per contractar els professors, etc.
Les decisions es prenen per votacid secreta. Cada facul-
tat té també el seu consell. Les facultats es divideixen
en departaments o catedres (kafedres) i tenen com a fun-
cid 1'ensenyement, la recerca i el desenvolupament de la
matdris & tots els nivells.

Els instituts pedegdgics realitzen una tasca de re-
cerca cientifica important en el camp de les cidnecies S0,
cials 1 les lletres en general, en les ciéncies naturals
i les matemdtiques i compten amb laboratoris per investi-
gar determinats problemes. El treball a les citedfes de
pedagogia, psicologia i metodelogia s'orienta a resoldre
problemes sobre l'ensenyament, la preparacid dels alum=
nes, les experiéncieslpedagégiques d'avanguerda, etc.

També tenen assignada la feina de sitetitzar els co-
neixements referents a educacid i divulgar-los, per aixd
es suposa i demana la seva participacid = congreséos i lm
publicacid de 1libres, articles, texts, etc.

Els instituts pedagdgics també col.lsboren en el re-
ciclatge 1 en la formacid permanent dels mestres. Els en-
senyants poden fer els cursos de formacid permanent que
els demanen cada 5 anys en un Institut, a centres de meto~-
dologia o a la Universitat.

Un mestre amb dos o tres anys d'experiénecia professio
nal pot sol.licitar l'ingrés en un institut pedagdgic, 3a
sigui per millorar la seva formacid a nivell superior o,
s1 Ja ha fet estudis a un institut, per tal de fer ls tesi
doctoral. La seleccid per fer estudis d'investigacid és
melt estricta, de nanera que entren un 3% dels graduats.
Els estudis duren tres anys, durant els quals els mestres
cobren tot el seu salari. Quan presenten la tesi doctoral
tenen el titol de candidat de ciédncies pedagdgiques, cosa
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que significa molt pregigi i un augment important de sou.
Aquests cursos de postgraduat també poden fer-se per cor-
respondéncia i aleshores estudien quatre anys, més un cin
qué curs que han de fer forgosament a l'institut per tal

d'acebar la tesi.

Els catedrdtics d'un institut pedagogic tenen diver-
ses procedéncies. Els qui donen matéries académiques han
fet la tesi doctoral a diversos centres d'investigacid de
1a seva especialitet cientifica. Els qui donen matéries
professionals han estudiat a 1'Académia de Ciéncies Peda-
gdgiques de 1'URSS o a les seccions c¢orresponents de les
universitats. Els professors dels Instituts que fan tesi
sbn nomenats col.laboradors cientifics i no tenen cérrega
docent durant uns snys. Als Instituts també treballen mes
tres de provada experiéncia docent.

10.2. Ingrés i selectivitat

Lt'ingrés als instituts és selectin i competitiu per-
qué el nombre de places és limitat. Per aspirar a tenir
una placa cal acreditar que es té el batxillerat complet
de 10 anys. Per seleccionar els candidats es fan entre-
vistes, es considera el curriculum escolar i cada facultat
posa un examen d'entrada que respon a les seves pecusalia~
ritats. En tots els casos i a totes les facultats es fa un
examenn de llengua. Entrar resulta dificil per manca de pla
ces i tot i havent aprovat cal posar-ge a la llista i espe
rar uns quants anys.

10.3. Preparacid dels mestres de Primaria als Instituts
Pedagdgics

La facultat de primdria als instituts és experimental,
donat que el 75% de mestres de primdria es preperen a les
Escoles Pedagdgiques. Tanmateix, és voluntat de 1'Estat
seguir un procés de reforma per tancar progressivament les
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escoles pedagdgiques de nivel secundari i fer que els
mestres estudiin en instituts, per elevar aixi la forma-
¢ibé dels mestres de primdria a nivell superior. Aquesta
4s 1a 1inia que proposa la réforma anunciada per Yuri
Andropov el 1984, ‘

Els mestres de primdria fan una carrera de 4 anys
(8 semestres) durant els quals fan 25 matéries obligatd-
ries, més les facultatives i les prdctiques. Aquestes ma-
téries obligatdries representen 30 hores setmanals i les
podriem agrupar de la manera seglents

a) Matéries politiques i filosdfiques orientades a la for
macid marxista-leninista., Aquestes matéries represen-—
ten el 13% del temps dedicat a les matdries obligatd-
ries. Dintre d'aguest grup destaguen la histdria del
PCUS, la filosofia i 1'economia politica (veure pla
d'estudis, annex 1)

b) Estudi de matéries considerades fonamentals a nivell
d'aprofundiment  académic., En aquest grup incloem la
llengua estrangera, matemdtieca, rus, introduccid a la
lingllistica, estudi del medi prdxim, bases de les c¢ién
cies naturals.

¢) Un tercer grup, & vegades dificil de separar de 1'ante
rior, el formen les matéries basiques professionalsg
com: pedagogia, psicologia, enatomia i fisiologia in-
fantil, bases de la higiene escolar, bases de la teo~
ria de la literetura i literatura infentil, bases de
defectologia, introduccid a l'especialitat.

Dintre d'aguest grup hi ha un subgrup format per les
metodologies: del rus i de la declamacid, de matemdti-
qQues, de l'estudi de la naturalesa, de plastica i la
seva prictica, de l'educacid lsboral i la seva practica,
de 1'educacid musicel i la teoria de la misica, de l'e-
ducacid fisica.
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d) Dintre de les clasges practiques hi ha taller d'estudi
de la natura, educacié Ffigica al gimh&s, i les practi-
gues & l'escola sdén semblants a les que realitzen els
alumes a les Fscoles Pedagdgiques.

e) Finalment hi ha unes metéries optatives ja sigui en
cursos 0 en seminaris i unes matéries facultatives de
cada repliblica.

El pla d'estudis &s molt complet perquéd pretén que
els futurs mestres coneguin totes les matdries dels 3 cur
sos de primdria i insisteixen en la llengua, que conside-
ren la matdria prioritdria. També donen importincia a la
matendtica, a la pedagogia i a la llengua estrangera que
en el pla d'estudis de l'especialitat de primiria de les
&scoles pedagdgiques té& poca importancia,

L'examen de final de carrera és igual que el gque pas
sen els mestres de primdria de les Escoles Pedagdgiques,
perd el nivell de coneixements i d'exigénecia és molt més
elevat. (1)

10.3..La preparacid dels mestres de 4t. é 10e. als insti-
tuts pedegdgics

Els futurs mestres de segon cicle (4%t.-10&.)poden pre
parar-gse per impartir una o dues matéries. Si es preparen
per donar-ne una la carrera és de 4 anys i si es preparen
per a dues, els estudis s'allarguen fins a 5 anys; aquesta
és 1l'opcid més generaslitzada, perqué ddna més garanties de
trobar tréball, és necessari per ensenyar & les zones Iuw-
rals on no hi pot haver un mestre per a cada matdria i dé-
na una certa polivaléncia.

(1) Veure dilestionari d'examen de diddctica de la matemd-
tica. Annex n? 2,
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Els alumnes poden escollir les dues matéries en qué
desitgen fer 1'especialitzacid dintre d'un ventall d'op~
cions possibles. Per exemple, un estudiant de biologia
pot fer les combinacions seglients:

Biologia ~ 4 anys
Biolegia-educacid -~ 5 anys
Biclogia~agricultura - 5 anys
Biologia-geografia ~ S anys

Fl pla d'estudis comprén moltes matdries que podem
agrupar de la maners segiient: (1)

a) Matéries politiques i filosdfiques orientades a la for
macid marxista-leninista. Ocupen del 9 al 10% del pla
d'estudis.

b) Matéries subsididries i no especifigues de 1l'drea de

1'especialitat. Aquestes matéries generalment sdn: llen -
gus estrangera (a ls qual dediquen 240 hores), higiene,
gimmastica, i a vegades literatura russa.

¢) Matdries subsididiries i especifiques de 1'area escolli~
da., Per a la carrers de biologia i quimica cal fer assig
natures de fisica, estadistica.i geologia. Per a la car-
rera . d'histdria i dret soviétic demsnen arqueclogia,
matdries histdriques suxilisrs, com és ara la paleogra-
fia, cronoclogia, etc. |

d) Matéries basiques i fonamentals. Per a histdria i dret
sovidtic fan cursos tedrics i précties d'histdria antiga,
histdrie mitjeana, histdria de 1'URSS, histdria moderna
i contempordnia, histdria moderna i contemporénia d'Eu-
rops 1 Amdrica, histdria moderna i contempordnia d'Afri
ca i Asth, historiografia de la histdria de 1'URSS,

(1) Veure pla d'estudi annex n2 1
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historiografia de la histdria contemporidmia, histdria
local, estat sovidtic i dret i matéries a escollir
dintre de l'especisglitat. (2)

e) Matéries professionals. Com sdn la pedsgogia, psicolo-
gia, la metodologia de les matéries bdsiques, economia
i direccid de la instruccid piblica, etc.

f) Pridctiques d'estudi. Per s 1l'exemple de 1l'especialitat
d'histdria i dret sovidtic es tracta de practiques en
els museus, practiques d'arqueologia i prictiques de
dret. Un altre bloc important de practiques sén les
pedagdgigues, que es fan a les escoles de nens, als
campaments i coldnies d'estiu.

g) Matéries facultatives i matéries impartides segons els
criteris 1 les peculiaritats de cada repliblica federada.

El nombre de matdries és elevat i el d'hores lectives,
sense comptar les préctiques ni les matédries facuitatives,
és de 4.560 cosa que representa unes 36 hores setmanals de
classe. -

Els plans d'estudi demostren una vegada més la preocu
pacid per donar als alummes una formacid polftica i social
profunda juntament amb l'interés per evitar una sobreespe-
cialitzacid, de manera que els plans d'estudi comprenen un
camp ampli de coneixements que no es limiten & les dues
drees escollides. |

La formacid professional i le formacid scaddmica sén
simultdnies perqué es considera que 1'interds per 1'ense~
nyament conforma ja una manera d'entendre les matéries i
que els coneixements en una ciéncia afavoreixen la cienti-
ficitat de l'ensenyament, de manera que ambdues parts en
surten afavorides,

(2) Veure programa desenvolupament de geografia fisica per
8 l'especialitat de geografia~biologia annex n¢o 3.
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Les classes poden ser tedriques i eleshores es donen
a grups nombrosos, ¢ poden ser practiques de laboratori o
geminarig i s'imparteixen a grups de 10-12 alumnes. Agquests
grups reduits es mantenen per a les priactiques de treball i
per a les practiques a les escoles de nens.

10.5. Pr3ctigues a les escoles

En general els professionals que vaig entrevistar creuen
que els estudis tedrics $bn d'un nivell elevat i que els
glumes fan unes bones practiques, perd consideren greu el
baix grau d'integracid que es dbna en els instituts entre
la teoria i la practica escolar, llevat d'algunes branques
de la psicologia. Aquest defecte, tambd comentat en el Mi-
nisteri, centra avui l'atencid dels investigadors del ram
que tracten de trobar solucions més adequades i viables.

L'organitzacié de les practiques varia una mica a cada
institut, sobretot per azls primers anys, perd tots aquests
centres tenen 14 setmanes de practiques obligstdries repar
tides entre els cursos 4t. i 58,

A 1'Institut Lenin de Moscou, els alumnes,a partir del
segon trimestre, ven un dia a 1a setmana a l'escola a fer
observacid. Assisteixen a totes les classes del grup al
_marge de la seva especialitzacid. Fn acsbar el tercer curs
els estudiants van com a monitors a les coldnies d'estiu
(3 setmanes). Durant el #4t. curs fan practiques & setmsnes
completes als cursos més joves de secundaria, on ensenyen
la matéria bagica de la seva especialitat. Per donar aques
tes classes preparen unz pla amb 1l'sjuda del professor de
metodologia i del mestre tutor. A nivell de 5&. curs fan
8 setmsnes de practiques en els cursos superiors de secun-
daria, on ensenyen les dues matéries de la seva especisali-
tat: la principal i la secundaria.
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a) Pr3ctiques 4'observacid d'una classe.
b) Practiques com a monitors a les coldnies
d'estiu. '
Prictiques c¢) Prictiques en la matéria prioritidria als
ecursos de secunddria, primer ciecle.
&) Practiques de leg dues matéries de l'espe-
cialitat als cursos superiors de secunddria.

Per preparar les préctiques fan un seminari previ i
també van seguides d'unes sessions d'avaluacid i comentari.

El temps total dedicat a practiques estd al voltant
del 10-11% del total de la carrera. La preparacib professio
nal, incloent-hi les practiques, ocupa el 30-40% del temps,
la formacid acsd@mica es mou al voltant del 60% i la forma-—
cid social i politica en t& assignat el 9~10%.

10.6. Examens finals de carrera

Fls exdmens finals comprenen dues parts:

a) La defensa d'una tesl de graduacid que equivaldria apro-
Ximadament 2 la nostra tesina.

b) Ex3mens de les segiients matdries: histdria del PCUS,
comunisme cientific, un examen sobre cada una de les
dues matéries de l'especialitat, un examen de pedagogia
i metodologie de l'ensenyament de la matéria priorita-
ria. (1) L'2xit en squestes proves comporta 1l'accés di-
recte en el magisteri i 1'assignscid d'un lloc de tre-
ball.

10.7. Cursos nocturns i a distincia

Els instituts pedagdgics ofereixen cursos nocturns i
a distdncia que tenen molta acceptacid i s'han generalit-
zat per a mestres en exercici i que van estudiar a les Es-

(1) Veure giiestionari sobre l'examen de didadctica de les
arts figuratives a 1'annex ne 4
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coles Pedagdgiques. La matricula en aguests cursos és
gratuita, els mestres tenen permisos i reben diners per
pagar els viatges quan es fan necessaris. L'Estat t& molt
interés a promocionar la qualificacid dels ensenyants.

Ela cursos nocturns funciones dos o tres dies a la
setmana i la carrers, per & aquests alumnes i per als que
fan estudis a distdncia, s'allarga un any o més.
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¢. XT. FORMACIS DE MESTRES A LES UNIVERSITATS, INVESTIGACIC

Bt 2 2 - 1 S gy S

“EN EDUCACIO

.

11.1. Mestres amb estudis universitaris

A la universitat els estudiants se centren en una matg
ria que els demsna S anys de treball. Agquesta formacid ve
complementada obligatdriament per unes matdries de formacid
pvolitica, per aprofondir les teories marxistes-~leninistes
i també fan obligatdriament ung cursos sobre educacid dels
quals solament estan exempts els estudiants de teoria cien~
tifica o matematica avancgada.

El fet que tots elg egbtudiants universitaris facin

- agsignatures d'educacid respon a un doble criteri: conside-
ren que tothom necessita coneixements pedagdgics per rela-
cionar-se amb els altres i dirigir-los en el treball ja si-
gul a la fabrica, en un centre d'investigacid o en un labo=-
ratori. La segona respon a la manca de professorat que va
gser greu durant els anys 60 i 70. '

Els llicenciats universitaris poden demanar una plaga
a 1l'ensenyament secundari tot i que tenen una preparacid
pedagdgica insuficient, poca prictica escolar (2 mesos) i
un curs breu de metodologia. En canvi poden enriquir la
secundéria sportant els seus coneixements. Fls estudiants
universitaris que volen dedicar-se a l'educacid tenen fa~
cilitats per fer estudis de postgraduat sense haver d'exer
cir préviament.

Entre els professors d'ensenyament mitjd el 80% s'han
format als Instituts. Pedagdgics i el 20% vénen de la Uni-
versitat. Fls mestres universitaris solen ggafar l'ensenysa-
ment com & Gltim recurs i una proporcid elevada sbandona
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la professid per dedicar-se a feines especifiques de la
seva especialitat. Per altra banda el salari del mestre
no ajuda a fer atractiu el magisteri i si és cert que els
mestres acaben tenint un sou important perqud augmenta el
salari per antiguitat, aquest augment demana temps.

11.2. Investigacid sobre educacid

La necessitat de millorar i modernitzar constantment
el contingut de 1l'educscid, la recerca d'una major cienti
ficitat en 1l'ensenysment i d'una millor adequacid a les
necessitats dels slumnes es msterialitzen en nous plans i
'programes materials que surten dels centres d'investigacid
pedagdgica,

A 1'UESS hi ha centres d'investigacid de nivell esta
tal que serveixen a tota la Unid, perd a més, cada repil-
blica té els seus propis centres d'investigacid pedagdgica
escolar dependents del ministre d'Educacib. Cal recordar
que als instituts pedagdgics i a les universitats es fa
també una investigacid important.

Un dels centres de més prestigi que treballa en inveg
tigacid pedagdgica és "1'Académia de Cidncies Pedagdgiques
de 1'URSS". Consta de 14 instituts d'investigacid equipats
amb el millor persconal i amb les técniques més modernes.
Hi treballen 1.600 investigadors.

Vaig visitar "l'Institut d'Investigacid sobre el llen
guatge" de 1'Académia de Ciéncies Pedagdgiques. Actuaslment
estan treballant sobre 1'sprenentatge de la lectura i ho
fan .en dues direccions: per una part, destrien els textos
que tracten coneixements i estudien el vocabulari cienti-
fic & introduir i el nivell de comprensid segons les edats.
Per altra banda estudien els textos literaris o formatius
en els quals s'expressen valors, per redistribuir-leog a1l
llarg de l'escolaritat segons els nivells del llenguatge i
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les capacitats de cada edat per descobrir i entendre
aquests valors. Un.dels textos en revisid era "El Quijote"
que fins ara es llegia a nivell de 4t. curs.
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C. XIT. T.A FORMACTS PERMANENT DELS ENSENYANTS
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Cada cinc anys és obligatori fer uns cursos de forma-
¢id permanent en marxisme-leninisme, en la matéria i en la
metodologia. Aquests cursos es poden fer als insbtituts pe-
dagdgics i a les universitats. També hi ha 187 instituts
de perfeccionament i 4.500 centres de metodologia que ser-
veixen una regid, una ciutat o un districte,

El primer institut de perfeccionament es va obrir a
Moscou l'eny 1978, avui té& 65 professors de plantilla i un
bon nombre de professors col.laboradors, estan organitzats
en vint departaments i tenen un centre subsidiari a cada
districte de Moscou. Agquests centres, a més de la formacid
permaenent dels mestes, organitzen cursos mensuals per Gi-
rectors 1 per inspectors, ofereixen a tots els ensenyants
cursos, seminaris i conferéncies durant tot 1l'any i tenen
serveis com biblioteca, centre de recursos, laboratoris i
equips d'assessorament.

Les modalitats de reciclatge del professorat i de for
macid permanent sbén molt diverses i s'adapten a les possi-
bilitats. Els centres de reciclatge de les ciutate oferei-
. xen cursos de dos dies setmansls. Primer aquests cursocs
eran voluntaris per a aquells mestres i escoles gue podien
organitzar les oportunes substitucions, perd az mesura que
el nombre de mestres ho permet, aquests cursos esdevenen
obligatoris cada cinc anys. Quan aguests cursos no sdn Pos
sibles, s'ofereixen cursos intensius d'estiu, quan els
nois estan de vacances i els mestres ja les han acabades.
Per abastar els mestres de les zones rurals es munten cur
s0s per correspondéncia amb algun seminari, altres vegades
storganitzen per a aquests nmestres cursos intensius d'un
mes & la ciutat més propera i altres vegades els equips de
professors es desplacen un dia a la setmana. Les solucions
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adoptades sén moltes, perd el cas es assegurar qQue tots
els mestres fan formacid permanent perqué, tal com diuen
ells, ¢l mestre que no aprén, deixa de ser mestre.

Tal com hem dit, els instituts pedagdgics i les
universitats col.laboren en aquesta tasca de formacid,
A 1'institut pedagdgic de Moscou, per exemple, feien uns
cursos per reciclar els mestres gue impartien llenglies
estrangeres. Aquests cursos podien durar sis mesos o dos
anys, en aquest temps els mestres cobraven tot el seu sa-
lari.

A 1'URSS hi havia 1l'sny 1980, 2,5 milions de mestres,
cada any uns 500.000 é €600.000 fan cursos de perfecciona-
ment o de reciclatge. L'any 1979 aqQuest nombre va arribar
a P00.000. Molts d'aquests cursos es fan dursnt 1'egtiu.
Durent el curs escolar hi ha sessions de perfeccionament
de dursds més curta i cursos per a insgpectors i directors.
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C.I. A MODUS D'INTROTUCCILO
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1.1l. Principis o postulats basics de la proposta de re-
forma

Ls lz base sobre laz qual es construeix la nos-
tra proposta a llarg termini per a una reforma de
la formacid dels ensenyants, cosa Que, com es veurs,
comporta abundants i inevitables canvis. També cal
considerar una proposta a curt terme amb modifica-
cions perfectament realitzables, sense canviar, de
moment, ni les estructures institucionals ni la le-
gislacid vigent en les seves linies fonamentals pe-
rd que pot conduir, més tard, a ls renovacid en pro
funditat per la ocual advoquem.

En cap woment es pretén haver arribat a una
solucid nica ni definitiva, perqué el tema és am-
pli, complex, d'unsa encrme dificultat i nd hi ha
evidéncies concloents que un sistema de formacid de
mestres sigui millor gue un altre. Tanmabeix, creienm
gue cal intentar formular propostes per iniciar un
debat, perqud és en la concrecid on es fen clares
les discrepancies i pergud cal faciliter el didleg
per a la millora radical de l'ensenvament a Oste-
lunya, segurs oue el dehat modificerd i enrigquira
necessariament el projecte.

Abans de fer la vroposta csl enunciar les ba-
ses o postulets en qué es fonamente, les guals res-
ponen no solament & les nostres conviccions, sind
que troben fonament i argumentacid en els cepitols
anteriors. Ta formacié de professorat oue proposem
té& com a base els sesglients principis:



8.~ Considerem aue totes les perscones haurien de te
nir accés a una escolaritzacid que duréds aproxi
madament fins als 18 anys d'edat i qQue compren-
gués, en linies generals, el que avui es consi-
dera ensenyament primari i ensenyament secunda-
ri (en els seus dos cicles: elemental i supe-—
rior), la ocual hauria d'incloure proporcions ade
quades de formacid professional (tedrica, artis
tica, etc.), de formacid humana (fisica, socisal,
moral, etc.) i de formacid cientifico-cultursl.

Rebutgem qualsevol determinisme social, ge
nétic i cultural que pugui discriminar i des-
trulir les expectatives dels alumnes de wanera
prematura i considerem gque tot infant ha de po-
der arribar a un nivell cultural basic minin.

b.- D'acord amb el principi anterior, entenem qQue
totes les persones que es dediquen professional
ment a oualsevol dels graus © nivells d'ensenya
ment abans esmentats sén igualment importants,
que han de tenir un nivell socio-professional
andleg 1 cue haurien d'haver rebut una formacid
professional equivalent.

Més coneretament, pensem que en 1'educacid
de la persona humana tenen igual importincia
els anys de parvulari que els d'adolescéncia i
que, per tant, la consideracid i vreparacid dels
professionals dedicats a les diferents edats no
té per cué continuar essent discriminstdria en
1'aspecte econdmic, ni en 21 social ni en l'acg
demic o cientific.

c.=- Res del cue ara s'ha dit s'oposa que en la for- .
macid dels docents es tinguin en compte les eg=-
pecialitzacions ocue estan ldgicament exigides,
bé en funcid de les edats, bd en funcid de les



activitats educatives especifiques o dels canps espe-—
cialitzats del ssber o de l'actuar. Hauria d'estudiar-
se, tanmateix, que en els centres de formacid del pro-
fessorat aquestes especialitats fossin realment equi-
valents quant a llur dificultat, snys necessaris de
preparacib, etc.

- d.-Consideren que el docent professional, per dur a ter-
me adequadament la important funcid oue la societat

1i exigeix, necessita c¢onguerir cotes de prestigi per-
aonal i professional molt més altes que les assolides
fins avui, 1 en csp c&s inferiors a les dels altres
professionals com metges, enginyers, advocats, etc,
Som censcients que per operar squest canvi no bastaran
assignacions econdmigques andlogues —-cosa que, en qual-
sevol cas, resultarie imprescindible- sind sobretot un
nivell de formacid i d'exigéncia professional notable-
ment superior al que avui és habitusl.

Avui l'ensenyament ha de tenir uns coneixements
académics de nivell universitari i una acurada prepa-
racié professionsl tedrica i practica.

e.=-Nombroses investigacions han demostrat que s'estd pro-
duint un lent, perd ostensible, canvi en els rols tra—
dicionals del docent professional, i que és previsible
que el canvi sigui wés profund i r3pid.. en els anys
venidors., '

Ens sembla que els professors han d'estar cads ve-
gada més preparats per ajustar-se a unes funcions PO~
fessionals especifigues i diferenciades . L'ensenyant
és un especialista en aprenentatge i, a través de 1'in-
teraccid que crea el fet d'ensenyar perqud el noi wvul-
gul aprendre, participa en la tasca coml de l‘educacid
o procés de formacid de la personalitat de 1'alumne.
Quan parlem d'aprenentatge no ens referim restrictiva-
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ment a l'aprenentatge instructiu. Per nosaltres un
coneixement significatiu comporta una conscienciacid

1 una conducta. A l'escola el professional educa en-—
senyant a aprendre i aixd no &s exclusiu perd és l'es-
pecific de la professid.

¥l no directivisme no implica el deixar fer ni
la dimissid, alld que cal revisar és la medalitat de
l'ajut educatiu, no el seu principi ni les raons 4'
una zeurada preparacid per a la professib, perqué els
nois golament saben alld que volen quan parteixen d!
una estructura que els dbéna la necessaria seguretat.,

De totes aquestes consideracions neix un altre dels
nostres principis -o postulats si es prefereix- ba-
sics: el convenciment gque no tothom serveix per a
professor o per a educador; sind gque, ben al contras-
ri, la societat hauria d'exigir amb molta més serio-
sitat una més gran seleccid, que cal no confondre

amb selectivitat discriminatdria, dels aspirants =2l
professorat. Per ser professor csl tenir unes clares
aptituds i actituds que no tothom ha de compartir.
Cal evitar d'una vegada per totes que, sobretot en
les époques de crisi econdmica, 1l'estament docent
s'ompli de persones que només busquen en 1'ensenya-
ment un impensat refugi, una manera de guanyar-se la
vida sempre oberta a frustrats o indecisos.

Pensem que cal una aplicacid rigorosa dels principis
continguts en els conceptes de formacid permanent i
carrera docent perqué, degudament aplicats, seran la
clau de la formacid professional del fubur,



1.2, La funcid dels mestres i els objectius de la geva

formacid

Per saber com hem de formar el mestre ens cal saber
gbans qué ha de fer el mestre, quina tasca ha de dur a
terme a les escoles. Nosaltres creiem que: (1)

a.~ Els nois i noies, en scsbar l'escolaritat, han de sa-
ber unes técniques i tenir uns coneixements elementals
sense els quals és dificil anar pel mdn.

. Han de saber llegir i escriure, parlar i comptar.

. Resoldre problemes practics, quotidiansg.

. Saber preservar i conservar la seva salut fisica i
mental.

Aixd,tan evident, avui no ho trobem resoclt, en
‘molts casos, ni tan sols a nivell d'ingrés a la uni-
versitat.

b.~ Els nois han de seber pensar de la manera més ldgica
1 abstracta possible. El noi © noia que sap moltes
coses, perd oue no les sap ordenar, no podrd enfrom-
tar-se amb eriteri =als problemes de cada dia i, per
tant, no podra ser un home © una dona lliure.

¢.- Els nois han d'arribar a intuir la complexitat i la
relativitat del coneixement. Potser aixl s'aconse-
guird que en acabar l'escolaritat hom sdpiga quse els
estudis duren tota la vida. Amb aquesta formacid cri-
tica intentem de fer un home o dona capa¢ de veler
millorar la societat on viu 1 de fer-ho de manera
que sigui possible el dialeg, el dubte, perque si aom
creu que la veritat és dificil i relativa no pot ser
un fandtic.

(1) Benejam, P, "Fer de mestre” Perspectiva escolar ntm.
41, gener 1980, pp. 6-9.




d.- L'esccla ha d'afavorir actituds de compromis. Els
problenes oue tenim planteats sbén melt greus i l'es-
forg de tothom és indispensable. Participar vol dir
capacitat d'elegir; vol dir coneixement dels limits
propis i acceptar éxits i fracassos; tenir la valen-
tia de rectificar i tornar a comengar.

g.= Els nois han de sortir de l'escola arrelats al seu
medi. Han de conéixer i estimar el seu pais i saber
que la fidelitat a tot alld propi i l'esforg per do-
nar-1i consisténcis és el gque ddna sentit a la co-
l.laboracibd amb els altres pobles i cultures.

f.- Finalment, l'escola ha de contribuir a fer un ciuta-
dd que sigui sensible a les coses bones i boniques
que hi ha a la vida. Sensible a2 la bellesa del color,
de les formes i a través de la lluita en comil, de
ltamistat i de l'amor; a la satisfacecid del treball
ben fet, conscients de la fortalesa que ddna 1'auto-
contrel 1 de la satisfaccid profunda de viure d'acord
amb les prdpies conviceions.

Com diu Dewey, ensenyar a viure humanament dintre
d'un mbén tecnificat.

Conseqlientment amb el que acabem de dir, creiewn
amb Landsheere que el mestre té una funcid essencial que
és crear situacions adequades a fi que el noi faci actuar
els mecanismes de 1l'aprenentatge., L'aprenentatcge demana
una participacid activa de 1l'alumne la qual portas a una
presa de consciéncia i que es tradueix en una actitud.

Aquesta funcid és complexa, perqué hi intervenen
molts factors, de manera oue per afavorir i possibilitar
els sprenentatges el mestre s'ha de preocupar pel desen-
volupament de la personalitat de l'infant, per tal que
sigui emocionalment eqﬁilibrada, intel.lectualment de-



senvolupada i ben integrada socialment. Aguesta adapta=-
cid a les necessitats dels infants demana una formacid
psicoldgica, pedagdgica i socioldgica.

La literatura existent sobre les qualitats, capa-
citats 1 habilitats que ha de tenir el mestre i els ob-
Jjectius de la seva formacid és molt extensa, els treballs
consultats, que sbn molts, figuren a la bibliografia. Ens
identifiquen amb Margaret Lindsey i en transcrivim aquest
paradgraf, tantes vegades citat a la literatura americana
gobre el tema, i traduim seguidament el document editat
1l'any 1980 per el "Program Coordinating Committee” de la
"Kensas School of Education™ per assenyalar gquines sén a
criteri nostre les competéncies basiques generals que ha
de tenir un mestre: (1 i 2)

"I am committed to the notion that there are generic
compelencies essenclal to teaching any age group in any
curriculum area in any place... These generic competencies -
I see as persistent situations in teaching and believe
that the professional preparation of teachers cught to be
designed around them"

a.=- Un mestre professional ha de tenir un coneixement de
gsi mateix.

b.= Un professional de l'ensenyament ha de tenir un co-
neixement del desenvolupament de la persona 1 saber
aplicar-lo guan trecta amb infants o preadolescents.

c.- L'ensenyant ha de saber i poder estabdblir relacions
personals.,

(1) Iindsey, M. "Teacher Educstion: Some Reflections".
Journal of Teachers Education, July-Aug. 29 (&),
1978, pp 5-9.

(2 Scannell, D.P., (Dean) Progress Report on TE Program
Review. School of Education University of Kansas,

Jun. ;, 19800
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d.~ El professional ha de saber planificar el pla d'es-
tudis 1 estar preparat per elegir i adoptar diverses
estratégies per portar-lo a la practica.

e.— L'ensenyant professional ha de poder controlar la
classe d'una manera efectiva.

f+— Bl professional ha de saber avaluar els aprenentat-—
ges dels aslumnes i utilitzar els resultats de la in-
vestigacid per millorar la instruccid i l'aprenentat-

ge.

g.= El professional de l'ensenyament ha de ser conscient
de la naturalesa de la seva professid i de l'escols
com una organitzacid soeial i politica.

h.~ L'ensenyent &s una persona que té& una educacid live-
ral.

i.- L'ensenyant té un coneixement adequat d'una o més
matéries de les que figuren en els programes esco-

lars.

1.%3. Ta reforma i la possibilitat del canvi

Les reformes generals coincideixen amb grans commo-
cions soclals generalment dramatiques. Quan no es déna
aguest cas, els canvis en ensenyament acostumen a ser
d'una lentitud gue posa a prova la fermesa humana.

Con afirma A. Morrison i D. MacIntyre si en educs-
cid, contrariament al aque succeeix en el camp de la téc-
nica 1 de la medicina, persisteix amb tanta obstinacid
la discorden¢a entre investigacié i aplicacid, potser és
degut al fet cque el problema es situza a un altre nivell,
al dels objectiusg profunds de la societat que crea l'es-



cola. Potser agquesta societat no té interéds a desenvolu-
par totes les potencialitats dels seus ciutadans. IEn
aquest cas es comprendria willor la capacitat amb qud es
suporten les contradiccions 1 els immensos malgastaments
que es considerarien intolerables en gualsevol altre sec—
tor (1).

Lz reforms profunda de l'ensenyament 1 de la forma-
cid dels mestres es fa amb dificultat i potser tenen rab
els que diuen que inspira temor, perqué posa en perill
lfestabilitat i continuitat de l'organitzacid social vi-
gent (2). L'ensenyament és potencialment massa poderds,
donat que l'accés al coneixement critic per part de tot
el poble crearia un risc de conseqiiéncies imprevisibles

(33.

Tanmateix, lentament, l'educacid va fent les seves
conquestes, a mesura gque les fa la societat, i els mes-
tres han passat de ser gent gue sabia de lletra i conei-
xia els principis de la doctrina cristiana & integrar-se
com estudiants de primer cicle a la universitat. El1 pro-
cés ha durat dos-cents anys i aixd és molt o poc, depén
com es consideri, Hi ha hagut passos lmportants enda-
vant, altres de dolerosos endarrera, perd les noves
idees que en un primer moment sdén tan durament atacades,
si aconsegueixen vincular-se a l'interés d'algun grup de
pressid, creen llavor de canvi i comenga un procés de
difusid que finalment les fa possibles.

(1) Morrison, A i MeIntyre, D. Profession: Enseignant.
Une Psychosociologie de 1l'enselgnement. Cilin. Po-
ris, LY9/5.

(2) Legrand, L. Por una politica democritica de la edu-
cacibn. Peninsula, LoSL.

(3) Jerosme, P. Bilan Scolaire, Reponse a Renéd Haby.
Centre d'Ftudes et des Recherches Marxistes, L1975.
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Quan es planteja la possibilitat del ceanvi sorgei-
xen, com diu B.0O. Smith (1) dues qliestions importants:

. (Quins canvis sbén basics per millorar l'educacid pe-—
dagogica?

« $Avangarem canviant els individus o canviant les cir-
cunstancies objectives?

El primer punt sera desenvolupat en els capitols
gue segueixen; sobre el segon creiem interessant fer gl-
gunes consideracions prévies:

a.= Els canvis interns es basen en &l fet de canviar
les actituds, practigues i idees dels ensenyants i de
conpromnetre prou individus per forcar el canvi.

Podem suposar gue la persona ordena la seva vida
segons la rad i oque, per tant, pot ser convengubt per
canviar d'idees mitjancant arguments i fets. Aquesta és
la base dels sistemes parlamentaris que assumeixen que
els individus s'atenen a raons i estaen sotmesos al po-
der de la 1ldgica i de la informacid. També es pot can-
viar la gent a través de les técniques derivades de les
ciéncies del comportament; tenint en compte el poder
d'induceid del 1ider i la for¢a dels nexes gue uneixen
la font del coneixement 1 els interessats potencials que
han d'assumir el canvi.

Les persones que han de fer el canvi necessiten
una concepcid clara, identificar el problema, tenir in-
formacid, fer les necessdries interaccions; i el canvi
demana un pla sistematic i el consell i direccid apro-
piats, sense aixd laz innovacid és molt probable que no
es faci., També cal tenir present que el canvi individual,
quan no canvien les circumstancies, és arriscat perqué

(1) Smith, B.0. A design for a School of Pedagogy U.S.
Department of Education, 1980, pp. 107-11l4,
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éa fécilment revergible quan el nombre dlindividus con-
vencuts canvia d'opinid per diverses raons i interessos;
de manera gque és un cami llarg, esforgat i insegur.

L'actual comunitat educativa, en el seu conjunt,
sembla incapag de dur a terme uns transformacid profun-
da, perqué l'heterogeneitat del cos d'ensenyants, divi-
dit en wiltiples categories, comporta reflexos corpora-
tius 1 competitius poc favorables a adoptar solucions
acceptades unénimement. En general les persones tendei-
¥en a considersr com a bon mestre a aguell que s'assenm-
bla a ells mateixos i ofereixen una resisténcia mental
forta a les solucions funcionalsgs i1 a les innovacions,
perqué representen la rupture d'hdbits molt arrelats. En
general les persones demanen que Tot canvii menys les
prdopies coses i l'ensenyant s'autcdefensa centrant la
critica i el cenvi en la manca de recursos que es posen
a2 la seva disposicid 1 en les condicions de funcionament
del sistems. ' '

b.= Els canvis en les circumstancies externes es propo-
sen modificar les estructures en les quals actua l'indi-
vidu. Aquest punt de vista es basa en la suposicid que

si les circumstancies canvien el comportament de les per-
sones també canviara i s'induiran noves idees i actituds.
Per tsmt, l'objectiu &s canviar les circumstincies que
afecten la col.lectivitat. Tot i que les conviccions i
les actituds no poden ser legislades, sembla evident que
les modificacions gque tenen lloc en un sector de la so-—
cietat afecten d'alguna manera les altres, perqué 1l'esco-
1z és un sistema de variables interdependents. La alies-
tidé resideix a detectar quina és la variable ague pot ser
més significativa.

El problema del cenvi exterior és que wmodifica les
circumstaneies objectives gense canviar immediatament el
comportament i l'orientacid dels individus, els quals es
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resisteixen al canvi 1 creen una situacid de conflicte
que pot ser persistent i destructiva i que comporta a
vegades el recurs a la forca. Avui les circumstancies
externes no sdn gaire favorables a propiciar un canvi
en profunditat de la formacid dels westres. La crisi
econdmica frena la reforma anunciada el 1984 i la uni-
versitat refusa establir un didleg real i una partici-
pacid seriosa en el problema de la formacid dels ense-
nyants.

Vistae la situacid, no sembla que el problema de la
reforma de la formacid dels ensenyants tingui una con-
crecid rapids ni senzilla perd, en qualsevol cas, cal
reconéixer gue el mdtode col.lectiu ha de ser induftt
per uns individus, i al métode individual 1i cal un su-
pert institucional, perquéd si &s veritat el que diu
Torsten Husén que la reforma de l'educacid és massa im-
portant per deixar-la en mans dels educadors, també 3s
cert Que sense que els educadors assumeixin la reforma
de manera efectiva i autdnoma no hi ha reforma educa-

tiva possgible.

Mentre refem cada dia la nostra esperanga, haurenm
d'aprendre tan aviat com puguem a2 utilitzar amb imagi-
naclid el marge de maniobra gque deixa tot sistema per
evitar el conformisme i també la contestacid paralit-
zant, i anar avang¢ant, pas a pas, ampliant el marge pos-
sible d'accid. Tanmateix, per seguir aquesta politice
cal tenir clar quin és el projecte a llarg terme, per
tal que no moguem els peons a Poc a poc i a més en la
direceid cposada.
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C.IT. LA INTEGRACIO DE LES NORMALS A LA UNIVERSITAT
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La integracib de les escoles de mestres a la uni-
versitat en el cas d'Espanya es va fer de la md d'ex-
perts estrangers que varen tenir en compte la tendéncia
a elevar l'estatus de les normeals per integrar-les a
l'ensenyament superior, i com a conseqiiéncia eventual
lt'exigéneia d'una willor gualificacié d'entrada i 1la
prolongacid de la durada dels estudis.

En el nostre cas, el canvi d'estatus va comportar
exigir als candidats el curs de COU, perd no va repre-
sentar la prolongacid de la durada dels estudis ni la
reestructuracid interns de les normals, perqué el pro-
blems essencial que aleshores tenien les normals era la
greduacid dels mestres necessaris per escolaritzar tots
els nens, de manera que la integracid a la universitat
va representar principalment un canvi administratiua.

A partir dels anys vuitanta comenga a baixar la
pressid escolar a EGB, l'oferta de mestres és molt supe-
rior a la demanda i el fracds escolar &s escandalds.
l'entrada al mercat comll fa urgent la reforma de secun-
daria i l'smpliacid de l'escolaritat obligatdria. Aques-—
ta conjuntura, favorable per 2z una reforma resl de la
formacid dels ensenyants, es dbéna al mateix temps que
una aguda crigi econdmica, la gqual paralitza un govern
progressista peroué nc disposa dels recursos necessaris
per fer reformes en educacid i perqud la crisi provoca
actituds conservadores en tots els sectors.

Al nostre criteri i com a resultat de l'estudi rea-
litzat en els capitols anteriors, qualsevol reforma hau=
ria de considerar, respecte en aquest punt, els segilents
principis:



2.1. Principis generals sobre la integracid de la for-
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nacid d'ensenyants a la universitat

L.a formacid dels mestres s'ha de fer z l'institucid
que tingui el maxim nivell cultural, cientific i
bProfessional del sistema educatiu.

El professorat que forma els ensenyants ha de tenir
una qualificacid acaddmica al més alt nivell o una
excel.léncia en l'exercici de la professid per a

1a qQual prepara.

Cal coordinak i racionalitzar els esforgos de totes
les institucions corientades a 1la formacié dels en-
senyants., Aixd implica 1'ICE, els departaments de
ciéncies de l'educacié i les escoles de formacid

del professorat 4'BEGB. Cal ¢rear facultats d'educa-
cid on es formin els ensenyants de tots els nivells
en ¢ol.laboracid amb els departaments competents per
a la diddctica de les diverses disciplines.

Els futurs ensenyants han de fer un cicle complet
d'estudis superiors a les respectives facultats,
Juntament amb els alumnes que es preparen per a al-
tres especialitats i carreres.

Elg futurs ensenyants han de fer un cicle de forma-
eid professional tedric i prictic al centre de For-
macid d'ensenyants o facultats d'educacid d'igual
durada per a tots els futurs professionals.

Els centres de formacid d'ensenyants han d'ésser
essencialment professionals i han de fenir una ac-
tivitat docent i investigsdora.

La formacid dels ensenyants ha d'oferir una conti-
nuitat, de maners gue permeti el pas d'un nivell 2



1'gltre fins al doctorat.

h.- La formacid del professorat ha de permetre una diver-
sificacid de les funcions per atendre totes les tas-
ques escolars i exbtraescolars relacionades amb 1'edu-
cacid.

i.~ Fls ensenyants han de formar un cos Gnic d'igual ca-
tegoria i remuneracid.

Jje.~ Els ensenyants han de tenir una certa polivaléncia,
per matéries i per cicles.

2.2. Proposta de reforma a curt terme (Taules 1 i 2)

El projecte de reforma de la formacid del professo-
rat publicat 1'abril de 1984, representa un pas endavant
en la linia de realitzar una vertadera integracid de la
rormacié dels mestres 8 la univergitat. Les propostes
esgsencials sOn dues:

- Les normals i els estudis de ciéncies de 1'educaci
s'integraran en un departament o en una facultat d'edu=-
cacid, en el qual també es formarsn els ensenyants de
secundaria i on es faran altres estudis i graduacions
posteriors en educacid.

- El professorat de les escoles de mestres quedsrd vine-
culat als departaments c¢orresponents de la universitat.

Aquestes propostes representen un pas important,
perd les forces immobilistes sOn tantes i tan poderocses
i el moment econdmic tan compromés, que la reforma sem-—
bla que ha quedat solament anunciada.
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PROPOSTA DE REFORMA DEL MEC {1984)

Departaments relacionats amb arees d'educacid
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Avantatses de la reforma publicada 8l 1984

La reforma propossda pel ministeri s'hauria d'accep-

tar a curt terme perqué:

8=

do""

Fa una integracid real de la formacid dels mestres
en l'engranatge de la universitat i situa la forma-
cid dels mestres en la institucid que representa el
maxim nivell cultursl, cientifiec i professional del
sistema educatiu.

Fa possible coordinar i racionalitzar els esforgos
d'institucions orientades a la formacid d'ensenyants
fins ara dispars i gue atenen aspectes parcials d'un
mateix problema.

Relaciona els estudis de magisteri amb ciéncies de
1'educacid, recuperant el disseny de la segona re-
pablica i de la Generalitat del 31.

Agrupa en una mateixa institucidé l'activitat docent
i la investigadora i tots els nivells de formacid,
i els déna una possible continuftat.

Fz possgible la formacid de departaments gue tinguin
recurscs humans i econdmics suficients.

Diversifica carreres i ddéna opcid a especialitza—
¢ions de postgradusat.

Declara el centre de formacid del professorat conm
essencialment professional.

Afirma que la formacid cientifica i cultural corres— .
pon als diversos departaments universitaris cosa que,
al meu criteri, comporta z mig terme trencar amb la
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~tradicid “culturalista" del magisteri i deriver cap

una reduccid progressiva de l'atomitzacid del pla
breg

-

dfestudis i a una especialitzacid creixent en unes
poques matéries.

Inconvenients de la proposta de rsforma

a.~ La carrera de mestre, reduida a una durada de tres

Coem

do-

anys, manté la pretensid de preparar mestres que po-
den exXercir a primdria i que alhors poden ensenyar
en una area de secunddris de primer cicle. Ja hem
vist en el cap{tol anterior que aguests pretensid

no és possible.

La reforma no resol la necessiria reestructuracid
dels cicles educatius, de forma que priméria tingui
una entitat prdpia 1 que contempli una etapa de se-
cundaria de primer cicle, que en bona ldgica hauria
de comprendre els alumnes de 12 a 15 anys, cosa que
equival a 7&, 82, lr i 2n de BJP, Es clar gue agues—
ta reforma presenta dificultats greus,

Els coneixements académics necesgaris per a totes

les persones oue han d'ajudar a posar els infants

en contacte amb el saber exigiran dintre de poc temps
concentrar-se en unes poques matéries i fer, almenys,
uns estudis de graduat. La reforma inclou dintre del
graduat la formacid académica i la formacid profes-
gional dels mestres, i aixd suposa una excessiva
atomitzacid dels programes i una disminucid del ni-
vell, tan en el camp académic com en el professio-
nal.

No és possible integrar-se en una facultat professo-
rat de diferentes categories sense que alxd vagl en
detriment del professorat dels nivells inferiors. Es
absurd pretendre integrar un professorat al qual no
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se 1li exigeix la tesina, amb un professorat al qual
se 1i demana el doctorat, i pretendre que ambdds
exerceixin a2 un primer cicle universitari, perquéd
els cicles mai no es consideraran equivalents.

e.— No sembla possible concebre una facultat d'educacid
estructurada Unicament en departaments organitzats
segons. drees del coneixement, i aue mantenen una vo-
cacid d'illa. Es necessari un tipus de departament
en funcid de ltespecialitat prdpia de cada cicle;
pre-escolar, primdria, secundaria de primer cicle,
secundaria de segon cicle, formacid professional,
ete, perqué cada cas represents una problematica
propia i especifice que exigeix egforgos conjuminats
i constitueix per si mateix unsa area de coneixement
que demsna molta recerca. L'organitzacid proposada
per a les facultats no respon a les necessitats
d'una facultat d'educecid que demana la constitucid
de departaments interfacultatius 1 interdepartamen-
tals.

Tinies d'actuacid

a.— La legislacid vigent obliga a acceptar la proposta
com a solucid a curt terme, perqué segons la llei
el professorat de les escoles és de categoria dife-
rent i inferior al de les facultats. Tanmateix, per
preparar una reforma a llarg terme,la universitat
hauria de promocionar el professorat de les escoles
facilitent tots els medis perqué part d'agquest pro-
fessorat faci tesi doctoral. En aquest cas cal re-
conéixer,sense czp mena de restriccions,que les te-
sig poden i haurien de ser sobre ensenyament per
onplir de sentit critic i de rigor universitari les
egcoles de mestres.
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La facultaet d'educacid cal que consideri una
excel.lénecia docent (1) equivalent a un doctorat i
tan necessarias com el doctorat en la tasca de la
formacid dels ensenyants. Per afavorir aquests es—
pecialitzacid el professorat ha de trobar totes les
facilitats per fer part de la seva dedicacid a les
escoles d'EGE.

Els concursgsos de seleceid del professorat g'haourien
d'adequar a un model que puguli facilitar la integra-
ci6, valorant per una part la tesi doctoral i per
1'altra l'excel.léncia docent.

Els tribunals que hauran de jutjar sobre la
idoneftat dels futurs professors de matéries acadd-
migques de les escoles del professorat haurien de te-—
nir present que a llarg terme, el candidat haurd
d'exercir en un primer cicle de la respectiva fa-
cultat.

El professorat que impartira les matéries acsdémi-
ques als futurs mestres hauria de fer-ho a un nivell
realment universitari i seabla convenient que, sewm-
pre qQue sigui poessible, els alumnes de les esccles
cursin aquestes matéries a les faculbats correspo-
nents juntament amb els estudiants de les respecti-
ves facultats i no a classes dissenyades exclusiva-
ment Per a mestires.

Féra important afavorir l'intercanvi de professorat,
de manera que els professors de les facultats donin
classes g wnagisteri i aque professors d'escoles ho
facin a les facultats. Aquestes experiéncies ja es

(1)

Proposta de B. Othanel Smith: A Design for s School
of Pedagogy, i Proposta de la Universitat d'Chioc.
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fan a Sant Cugat 1 a Girona, caldris que fos un prin-
cipi més generalitzat i afavorit.

e.- El professorat que es fard carrec de les mabtéries
professionals dels alumnes que es prepararan per
exercir & nivell gecundari hauria de sumar a una for-
macid tedrica una acurada i sostinguda praéctica do-
cent, pergué resultara dificil donar en aquestes wa-
téries, tradicionalment menystingudes i oblidades,
una cetegoriag dintre de la Universitat.

i
-
i

Caldria fer un esforg per vincular mées estretament
les escoles de mestres i les seccions de ciéneies de
1'educacid, per tal d'emprendre treballs comuns i
unificar criteris per afavorir la seva progressiva
integracid en una lnica facultat ¢ departament plu-
rifuncional.

g.— Potser seria convenient donar suport a la proposta,
feta pel Dr. Arturo de la Crden, de constituir un
consell universitari presidit per un vice~rector,
encarregat de promoure, articular i posar en marxa
una politica universitadria de formacid del professo-~
rat a tots els nivells. En aguest consell hi haurla
representades les escoles, 1'ICE, la seccid de cién~-
cies de 1'educacid i les facultats relacionades amb
1a formacié del professorat.

2.5. Proposta a llarg terme

Assenyalo que, des del meu punt de vista, compar-
tit per un bon nombre d'organitzacions, a llarg terme
s'adoptard la fdrmula seglient: Creacid en el si de les
universitats d'instituts de formacid inicial i perma-
nent dels ensenyants on s'inicifn en com tots els fu-
turs ensenyants en les ciédncies de l'educacid i, en co-



5é

Taula nﬁm. 3

Opogicions
lfiures ‘i
|
Vidh sctiva Escola privada Accés a lioe de treball pablic estable
il [ ] il
Examen i titulacid definitiva
] induccid per ensenyants interins 4
“Vda agtiva
Dhetorat o ensanyants
-
Titrlacid provisional
C ]
cm es — :
Possibilitat d'examen de revilida ; Facultat
e i o
r  d'educacid
[__]
ectndarg Seaqundiria o
& Primaria Escolar
{segon gicle) {primer ticld J
il i il [ ]
Examenselctivdintrada a pomgames de forma-
cio del professorax
[
3r
Graduat 7 Facuitat
2n .
(epecalitar + omionaks + pre - pofessionals) Universitaria
i
il
Examen final de  secundaria




~L6_

1.laboracidé amb els diversos departaments gque formen la
Universitat en la didactica de les diverses disciplines,
i on tots els ensenyants en actiu puguin venir a reci-
clar-se (1).

Considero essencials i rellevants els postulats
formulate per la reforma Langevin-Wallon a Fran¢a, el
dames Report a Anglaterrsa, el Strukturplan a Alemanya,
la proposta d'Othanel Smith 1 del grup Proteach a EUA,
i tants altres autors, tots ells coinecideixen en Qque:

a.- Els futurs ensenyants faran un cicle complet d'estu-
dis superiors abans de rebre una formacid professio-
nal. Fl1 seu objectiu és la formacid personal del can-
didat. Es propesa l'especialitzacid en una o en dues
matéries i una possibilitat d'opecid. La finalitat
d'agquests estudis és donar a l'ensenyant les capaci-
tats i habits mentals propis de la persona gque ha
aprofundit en el camp del coneixement i estd capaci-~
tada per aprendre, perqué adguireix:

~ Capacitat de reflexid i abstraccid

- Preccupacid metodoldgica

- Bentit critic

- Tescobreix la complexitat i 1l'amplitud del conei-
xement

- Adguireix prudéncia i rigor en el judici

-~ Desenvolupa la capacitat de didleg

- Té un estimul per al treball intel.lectual.

- Sent la necessitat de formacid permanent.

(1) Natanson, J.J. Le Recyclage des enseignants en Fran-
ce. Comunicacid en el seminar: soore la innovaclo en
el reciclatge dels ensenyants, Milad, 1973, pp. 5.
Citat i acceptat per Landsheere, G. De La formacidn
inicial de los enseflantes, pp. 50.

QCDE L'Interdisciplinarité. Problémes d'enseignement
et de rechercne dans les Universites. Faris, 1Y/Z.
Abunda en la mstelxa i1dea.
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b.- Tots els ensenyants rebran una preparacidé professio-
nal, tedrica i prictica, de la mateixa durada, que
els capaciti per fer-se carrec d'una classe i for-
mar part d'un eoulp de msstres.

Si som fidels en acuests dos postulats, la formacid
dels ensenyants podrd seguir un model semblant al que es
proposa a la figura ntm.3 .. En aquest sentit s'orienta
la proposta de reforma a TFranca, el 1986, per als mesw
tres de primaria i de Collége; acuesta és 1l'opcid del
PGCE i del HE a Angleterras; la proposta d'Othanel Smith
i de l'Cperation Proteach. Les comparacions internacio-
nals suggereixen que l'evolucié general de les reformes
en curs O en preparacid ven en aaquest sentit, amb una
integracid progressiva de les diferents ihstitucions de
formacid a les universitats i paral.lelament a una re-
duccid de les desigualtats en la formacié acaddmica i
professional dels ensenyants.

Avantatges del model

a.— Es una proposta coherent amb els principis generals
anunciats 1 que no cal repetir.

b.- Déna a l'ensenyament de pre—escolar i d'EGB la cate-
goria oué mereix la complexitat de la tasca i la im-
porténcia social de la seva funciéd perquéd, com diy
Pisget (1), formar professors de l'escela primaria
separadament, en escoles normals, t& el perill de
ecrear un sentiment d'inferioritat col.lectiu que su-~
posa un fre per al desenvolupament de l'escola,

c.—- Déna als ensenyants de secundaria la formacid profes-
sional que necessiten per atendre els alumnes, quan
l'escolaritat obligatdria tendeix a allargar-se fine
als 16-18 anys.

(1) Piaget, J. Psicologia v Pedagogia. Ariel. Barcelona,
19¢9, pp. 144,
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d.~- Es un model aue no tmicament recull les tenddneies

fo"

Bem

internacionals avui, sind oue entronca amb la nostra
millor tradicid; amb les propostes de "La Institu-
cién Tibre de Enseflanza" i amb les propostes mds
progressistes de la segona repiblica, que ja dema-
naven per als mestres una formacid plenament univer—
sitdria i vinculaven estretament la formacid dels
mestres i els seminaris de pedagogia, com va passar
a l'escola de mestres de Barcelona.

L'any 1905 Manuel B, de Cossio deia a Bilbao:
"... Mientras no dignifiquemos la profesibén y desa-
parezcan las categorias del profesorado, cue impo-
nen al maestro de primaris una "capitis diminutio"
¥ lo condenan a servidumbre de cuerpo y espiritu,
no tendremos verdaderas escuelas ni conoceremos el
pais ni la humanidad que todos anhelamos® (1).

El model pretén aconseguir una escola unificada,
trencar la tradicionsl separacid de nivells, de ma-
nera que l'educacid sigui un tot finic amb homogenei-
tat 1 continultat 1 no un edifici de tres pisos se-
parat per ruptures, sempre critiques i que registren
taxes de fracas escolar particularment elevades. El
model permet la superposicid de cicles i una certa
polivaléncia per part del professorat.

El model pretén acabar amb la jerarquitzacid en el
si del cos d'ensenyants, Que imposibilita 1 frena
els intents de treball en equip i la gestid coordi-
nada.

Aquesta proposta fa possible racionalitzar els ci-

-cles d'ensenyament, peroud en unificar els ensenyants

ja no existirien problemes corporativistes. Alesho-

(1)

Cossio, Manuel B. Conferédncia donada a Bilbao, 10CS5.



res seria possible l'existéncia de la secundaria de
primer cicle, per als nois des de 7é& fins a 2n de
BUP,

juy
.
l

En un moment de contraccid de la demanda universita-
ria, gue es preveu pels anys norants, permetris un
aprofitament de les estructures creades i dels Te-
cursos existents.

i,- No representa un augment d'anys de la formacid pro-
fegssional del professorat de primiria, cosa que per-
metria aprofitar la disminucid del nombre d!alumnes
per reestructurar les préctiques, ¢cresar seminaris,
fer tutories i preparsr el personsl que ha de seguir
l'experiéncia de la induccid,

Inconvenients del model

a.- El problema més gran amb qué topars una reforma en
el gentit que nosaltres proposem &s l'oposicid de
les facultats de ciédncies i lletres, que no voldran
perdre els alumnes de segon cicle que facin 1l'opeid
de preparar-se per ensenyar a secunddria. AgQuesta
reforma no es podra fer sense una accid decidida de
1*Administracié en favor de la formacid dels ense-
nyants.

~ Potser féra convenient no fer una oposicid fron-

tal i, en un primer moment, diversificar les opcions

com és el cas d'Anglaterra:

. Graduat universitari % anys + 2 anys de formacid
professional

. Llicenciat universitari 5 anys + 1 any de forma-
cid professional.

- Per a aquesta reforma serid necessari negociar amb
les Tacultats la programacid de matéries introductd-



ries a nivell universitari, en contra de la tendén-
ciza de les facultats i departaments vers una excessi-
va especialitzacid.

Trobara l'oposicid del professorat de sscundiria,
gue no reconeix la necessitat de la formacid profesg-
sional i que considera que redulr la preparacid aca-
démica equival a una degradacid.

-~ Tanmateix la democratitzacid de l'ensenyament se-
cundari treballard a favor de la reforma i portard
a reconéixer la necessitat i la importdncia de la
formacid professional.

- 8i el sistema d'accéds a un lloe de treball docent
valora la preparacié professionsal els candidats tam-
bé tendiran a donar-li una importancia creixent.

Aquesta reforma es trobard amb l'oposicid d'un ampli
sector del professorat de les escoles del professo-
rat d'EGB, gque no desitja portar aquesta integracid
fins a les Ultimes conseqiiéncies, que es resistira

a2 desgparéixer i a integrar-se en una facultat d'edu-
cacid, on haurd de compartir el poder i a on se 1i
exigira un important esforg¢ de reciclatge.

- Caldra garantir la identitat de la seccid de for-
macid de mestres de pre-escolar i de primdria, per-
qué tenen una tasca especifica i prdpia, i també cal-
dré defensar la importéncia de la formacid essencial~
ment professional i superar el concepte tradicional
segons el qual alld que d6na el prestigi a una insti-
tucid universitaria és tnicament la qualitat de les
publicacions cientifiques. La facultat d'educacid
també ha de reivindicar l'excel.léncia de les compe~-
téncies prdpiament pedagdgiaues i docents.
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d,- Una reforma d4'acuest tipus es trobard amb el proble-
ma oue la distribucid geogridfica de les normals és
més amplia gque 1la dels col.legis universitaris, pe-
ré és clar oue aquests també s'hauran de multiplicar
si es pretén estar a nivell europeu.
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C.ITI. SELECTIVITAT D'ENTRADA

——— M e ek et i e
E 3 3 31 1 - —F- -t - -

La dignificacid de la carrera de magisteri i 1la
necessitat d'atreure vers la professid persones capaci-
tades i motivades ha fet necessdria la selectivitat
d'entrada en els programes d'educacid. Ta baixa del nom-
bre de mestres necessaris permet ara posar unes condi-
_cions més discriminatdries cue haurien estat diffecils
d'introduir en el passat més immediat. Avuil sembla una
incongruidnecis fer une oferta irreflexiva d'entrada a
les normals, peraué comporta una selectivitat incontro-
lada frustrant i un atur molt gren a la sortida. L'en-
trada indiscriminada al magisteri atreu persones escas-
sament motivades i mal preparades i aixd incideix grsu-
ment en la qualitat de la preparacid dels ensenyants.

Per fer una proposta sobre la seleccid d'entrada
hem tingut en compte diverses ciiestions:

- Quines sén les competéncies, qualitats, caracteristi-
gues cue cal demanar als candidats per passar el control.

- Quines d'aquestes competéncies, gualitats o caracte-
ristiques han pogut ser desenvolupades o potenciades,
considerant el temps 1 els recursos disponibles.

- Quines coses es tenen preferentment en compte quan
s'exerceix un control de qualitat:-
. Les necessitats professionals
. Les exigéncies de la comunitat
» Les demandes institucionals.
. Les circumstincies de 1l'oferta i la demanda.
+ Els recursos disponibles.
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. L'adequacid de la informacié i les dades.
. Les exigéncies legals.

- Qui té la responsabilitat de 1'avaluacid i per tant
ha d'estar involucrat en el procés.

- Quins processos, mecanismes o insbtruments s'han d'uti-

litzar.

~ En quins principis basem aguesta seleccid.

5.1. Principis genersals

4=

Totes les persones no esten igualment capacitades
per ensenyar. L'admissid d'un candidat no és un dret
de l'estudiant, sind una decisid professional.

Un dels moments en aué cal fer una seleccid és a
l'entrada dels estudis professionsls, perqué la for-
macid exigeix una metodologia basada en l'ajuda i 1la
col.laboracid i és dificilment selectiva.

Els candidats han de demostrar oue tenen uns conei-
xements suficients. El control d'aouests coneixements
és responsabilitat del centre acaddmic que els impar-
teix.

Es considera que 1a capacitat de comunicacid és un
indicador significatiu, i per 2ixd es propesa que

els candidats dewostrin un nivell adequat d'expressid
oral, escrita, plastica, musical i dindmica,

Zls candidats han de demostrar unes capacitats i ae-
tituds personals que, basicament, sdn les segiients:
un graw suficient d'equilibri personal, una certa
gutonomia, capacitat dlempatia, una actitud Flexi-
ble, oberta i activa.
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f.- Els criteris de seleccid han d'ésser eminentment

¥,-

professgionals 1, donada la dificultat actual d'ava-
luacid 1 1l'escas valor predictiu de les proves exise
tents, cal que siguin criteris miltiples.

El candidat ha de saber aqué comporta una procfessid
centrada en la relacid d'ajuda i per aixd cal una
experidneia prévia ocue pot ser awmb infants o amb
adolescents, en coldnies d'estiu, en centres d'es-
plei, estatges de natura, o en altres activitats
socials. Aquestes activitats sjuden zls candidats

a autoavaluar-se, a fer-se conscients de les deman-
des de la professid i donen la mesura del seu inte-
rés.

Ta seleccid dels candidats ha de ser un procés i no
un acte puntual.

La seleccid dels alumnes ha de fer-se en equip.
AQuest equlp ha d'incloure professionals que no per-
tanyin al centre de formacid inicial.

La seleccid externa ha d'anar acompanyada d'un pro-
cés d'autoseleccid. S'ha de facilitar els mitjens
perqué 1l'alumne tingui una percepcid correcta del
aue desitja trobar en la seva preofessid.

Tl nombre de candidats ha d'estar en funcid de la
capacitat del centre i dels seus equipaments 1 re-
cursos. En cap cas es pot sacrificar la gqualitat a
la quantitat.

Fl nomkre de candidats ha de respondre a les neces-—
sitats sccials, i les directrius i orientacions sén
una opcid politica aue han de prendre les forces
que representen la wvoluntat del poble,
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Respectant els punts anteriors, entrarsn en el pro-
grama d'educacid tots els candidats que es conside-
rin preparats. El fet gue 1l'examen d'entrada no doni
prou garanties sobre la gqualitat professional dels
aspirents no fa possible aplicar el "numerus clausus"
si ens atenem exclusivament a criteris académics o
professionals,

Cal donar opcid els alumnes perqué puguin superar
les seves dificultats i pergué puguin sol.licitar
1'admissié tantes vegades com vulguin.

La seleccid dels candidats és de gran trascendéncia
per a la_professié, per a la societat i per als as-
Pirants, i cal dedicar-hi tot el temps i l'esforg
gue sigul necessari.

La selectivitat d'entrada estd orientada a detectar
els candidats oue tenen mancsnces gue no els fan ido-
nis per a 1l'ensenyament, perd no garanteix que els
candidats oue no les tenen puguin ser bons professio-
nalsy aixd demana controls posteriors.

3.2. Proposta a curt terme

Donat que las escoles de mestres estan subtoritzades

a fer un examen d'entrada, ocue no estd regulat, es pot
pensar a proposar un tipus de prova per aplicar a curt
terme. Aouesta és la nostra proposta:
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Prova d'accés. Recuisits previs

un d'aguests

un d'aguests \

Haver superat les proves de final de
secundaria ¢ d'entrada a la universi-
tet o fer una prova especifica equiva-
lent.

Superar la proeva per a majors de vint-
i-cinc anys.

Altres titulacions

Acreditar una experiéneia prévia amb
infants ¢ adolescents (Coldnies d'es-
tiu, esplai, etc.)

Acreditar experiéncia en una activitsat
d'ajuda (serveis socials, cases d'avis,
hogpitals, etc.)

Estada per rad d'estudis o tresball en
un pais estrenger d'une durada supe-
rior ¢ igusl a tres mesos.

Experiéncia en un treball. Durada igual
0 superior & un any.
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Parts de la prove especifica

s Examen escrit sobre un tema cultural
- nota -

3 e
8.~ Capacitat Defensa oral del tema escrit - nota -

d'expressid
Expressid plastica

Expressid musical (
\ o - nota -
Expressid dindmica l

en els diver-
s0s llengnat-

ges
Tellers

b.~ Altres mérits a tenir en compte

. Qualificacions académioues anteriors
. Resultats Ae tests psicotéenics

. Cartes de referéncia

. Egtades a 1l'estranger | — nota -
. Tdiomes cue parla o entén

. Experiénecies prévies amb nens ¢ serveis socials
. Experiéneia en sltres treballs

. Altres mérits

{ Explicar curriculum personal
- i . .
¢.— Entrevista Expectatives professionals

personal Motivacions

(si s'escau) \ - nota -

Afeccions
Preguntes diverses

Nota firal: mitjana de les notes de cada bloc. Cap bloc
no pot tenir una qualificacid inferior = S.
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8.~ Capacitat d'expressid en .els diverses llenguatges

- Examen escrit sobre un tema cultural que podria ser,
per exemple,"la c¢risi de l'energia". Els candidats han
de treballar aquest tema. Disposen d'un dossier amb di-
versos articles i dades, d'un mati de temps i d'un ma-
xim de guatre pidgines per fer-ne la rsdaccid.

L'avaluacibé de l'escrit tindrd en compte els aspec-
tes seglients: (1)

» Comprensidé de lectura x

/,. Crganitzacid del treball ‘ ( x
« Rigor en el racnament
« Claredat i ordre en 1'exposicid L

. Capacitat per convertir les dades estadistiques
x en instruments apropiats (grafiques, taules, dia-
\ grames, etc.)

» Interpretacid de les dades gquantificades

. Correccid ortografica i puntuacid

. Correceid ointictica

. Riquesa de vocabulari }

X

. Presentacid (polidesa, lletra, marges, subratllat
\ cites, etc.)

X = & un maxim de 10 punts. La mitjana ha de ser supe-
rior o igual a2 sis i1 cap nota no pot ser inferior a
ouatre.

(1) Aguesta proposta ha estat revisada per la seccid de
Tiloidgigues de l'escola de Sant Cugat.
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- Examen oral. El candidat llegir3d el tema escrit i con-
testard a les preguntes del tribunal. Se'n poden avaluar
els aspectes segiients: (1)

. Dicecid, entonacid i correccid de lectura }

« Expressivitat J *
. Claredat
. Comprensid de les preguntes l

- . Construceid 1ldgica de les respostes x
« Valor del contingut de les respostes
. Riguesa de vocabulari 1
. Correccid en la construceid de les frases: x
. Facilitat d'expressid J

x = mdxim de 10 punts. Cap nota no pot ser inferior a
quatre. La mitjana ha de ser superior o igual a sis.

- Els candidats faran diverscs exercicis relacionats amb
la plactica, la misica, els tallers i l'expressid dini-
mica. Mentre el batxillerat no faci més atencid en agues-
tes 3rees la prova demanard sptituds minimes i coneixe-
ments instrumentals bésics. Tanmateix, cal comengar a
insistir en la importéncia que Lenen aquestes drees en

el desenvolupament i l'educacid de la persona en la seva
globalitat. No deixarem de fer un ensenyament academicig-
ta fins que no aconseguim alliberar-nos d'una concepcid
limitada a les capacitats intel.lectuals,

Esperem cue la reforma de la secunddria doni real-
ment una preparacié polivalent. En gqualsevol cas, hi si-
guin o no presents aquestes arees, cal, per principi, po-
sar~les entre els requisits d’entrada a un programa de
formacid de mestres. Es poden considerar els items se-
gtients:

(1) Acuesta propogta ha estat revisada pel departament
de Filoldgiques de l'escola de Sant Cugat.



R Y R

(Saber dibuixar del natural una cosa sensgilla T
(comprensié de 17espai i saber representar-lo; x
en un pla) J

Coneixement i priactica de la teoria del color
(primaris, secundaris, terciaris i complemen-

Manejar les pintures témpera asmb un winim de
destresa

Plastica { taris) J

Coneixement basic del treball de modelatge i
en volum. Fer una figura geométrica plena amb 1
fang (pastar, enganxar, trebasllar un pla i ferj
una aresta)

Altura
Intensitat
J Iurada J

Entonar o afinar una cangd senzillas x
Misica = . Expresgsar amb el cos i amb regularitat la pul—l _
X

Distingir les gualitats dels sonsl Timbre ]
x

L) sacidé i el ritme d'una melodia
Ballar una danga popular infantil

Capacitat de solucionar un problema concret 1
disposant de meterials diversos (fer una pan—j A

talla d'un llum, una disfressa, etc.)

Tallers
dabilitat 1 -
Precisid |
Polidesa x
{ Resisténcia a l'esforg X
Expressié | Agilitat ]
dindmica ) Flexibilitat x
\ BEguilibri J
Natacid x
Un altre esport J

.
(1) Aquestes propostes han estat revisades pels departa-
ments corresponents de l'escola de mestres de Bant
Cugat.




~ b fa

be~ Altres mérits a tenir en compte

Donada la trascenddncia de la decisgid i la impexrfec—
¢id dels instruments de mesura, c¢al +tenir en compte tota
classe de dades que pugutin ajudar a una avaluscid correc—
ta dels candidats. Entre les dades que semblen significa-
tives podriem considerar les segﬁentsi

Informacions d'altres centres ( Qualificacions anteriors
O bersones Cartes de recomanacid S x
\ Tests psicotéenics

Experiéncies anteriors Estades & 1l'estranger
' ( Experidncis en un trebzll l
Experiéncie en alguna activi-j

1 tat social o d'ajuda

X

Titulacions Idiomes que parla 1 %
l Altres titulacions J

Altres mérits

c.- Intreviasta amb el candidat

L'entrevista personal és important per condixer la
perscnglitat del candidat. Tot i que sabem les limitacions
i inconvenients gue té&, ens sembla important.

8i el nombre de candidats fes dificil entrevistar-
los a tots, sembla iwmpreseindible fer llentrgvists en el
cas dels aspirants scbre els quals no hi ha un judiei
c¢lar o undnium.

T'entrevista la pot conduir un membre del tribunal
emb la preséncia i la col.laboracid dels altres i pot
consistin en:
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. Qiestions diverses sobre les quals cal tenir més infor-
macid,

« Explicar i comentar el curriculum personal.

« Expectatives professionals.

. Motivacions per als estudis.

« Afeccions i maneszneces.

Avaluacid final. Si el nombre de cemdidats &s molt sle—
vet es formaran diversos tribunals. La seleceid no es fa—
rd fins acabades totes les proves.

Formaran cada tribunal tres professors, entre els
quals n'hi haura almenys un de matéries professionals.
En la corrececid intervindran, a mds, un professor de
filoldgiques, un professor de miisica, de plastica, d'ex-
pressid dindmica i de tallers.

3.3. Proposta a llarg terme

5i el que importa no és dnicament les capacitats
intel.lectuals, siné que l'ensenyant tingui una persona-
litat equilibrada, una aptitud per al dildleg, que estiw
gui obert al context sdcio=-cultural del medi i tingui
una maduresa personal, l'experiéncia més interessant per
procedir amb el maxim de garanties possibles en la zelec~-
cié dels candidats &s considerar criteris miltiples epli-
cats preferentment al llarg d'un curset de seleccid, se-
guint les experiéncies realitzades per la Mancomunitat i
la Generalitat en temps de la Segona Repliblica.

En aquest curs, d'una durasda minima de quinze dies,
es pot recollir la informacidé sobre les coupeténcies,
qualitats o caracteristiques que cal demsnar als candi-
dats.
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EXEMPLE D'UNA POSSIBLE ORGANITZACIO DEL CURSET

4t

L

Tema: EI Fracds escolar

~U3-

1a. seesié matf 2a. sessi mati sessio tarda
Els candidats redacten Visita a I'escola de pract.
al P 6 dat 1a seva biografia i Entrevista amb el tutor
Dilluns Tesentacio dat curs agompanyen documentac.)  Presentacid escola i classe
Primera conferéncia Seminari Tasts
Dimarts
sobre al tama {dels tstorst psiocticnics
Prictiques de situacio i obsarvaci amb dossier {orups de 5)
BHmecres
Seminari amb sls mastres i un tutor {grups de 10
L Escrit sobre ai ..
Dijous Seminari Taller de plastica
primar tema
Taula rodona — conferéncia sobre
Divendres Tallers
la carrera i |la professio
. Segona confardncla Traball personal
Dilbuns Seminari Bibfiateca materials
sobre el tema entrega d'un aserit
Prictiques d'observacid amb dossier (grup de 5)
Dimarts
Seminari amb el mestre i un tuter {grups de 10}
Dimacres Tauia rodona sobre el tama Taller de misica
. Practiques dobssrvacid amb dossier (grups da 5}
Dijous
Seminari amb els mestres | ol tutor (grups de 10}
Saminari i
Divendres Expressio dindmica
critice del gurs




b,

Les capacitats dels candidats.

El nivell de comunicacid.

Les actituds.

Les aptituds.

Les preferéncies personals dels alumnes.

Sense modificar les condicions prévies generals per
participar en aquest curs, caldrisd considerar amb espe-
¢ial aztencid aquelles persones que sense reunir les con-
dicions académiques tinguin una experidncia 4til de caric-
ter técnic o professional equivalent a una graduacid de
primer cicle. Una seleccid atenta d'aquests candidats po-
dria portar al sistemsa d'ensenyament persones d'una gran
qualitat. Vet aqui els requisits previs:

(# Haver fet estudis de primer cicle a la Uni-
versitat o a un centre superior i els cré-

Una dits pre-professionals

d'aqueste§ - Altres titulacions

- Una excel.léncia o una llarga experidncia

\ en un treball.

(- Acreditar una experidncia prévia amb infants
Una o adolescents.

d'aquestes _ Acreditar una experiéncia amb una activitat
L d'ajuda.

Aquest curs ha de comportar llestudi 4d'un tema re-
lacionat amb l'educacib que es desenvoluparid a través de
conferéncies, semineris, practiques d'observacid a l'es-
cola, tallers, debats i escrits sobre el tema.

L'equip d'animacid i de seguiment del curs estard
format per professors de la facultat d'educacid, profes-
sors convidats, mestres i inspectors. Els grups no seran
superiors a vint, per a les sessions de seminari, i a
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cinc a les prictiques, i els grups podran sjuntar-se
per assistir a les conferéncies o a les taules rodones.

L'avaluacié tindrd en compte:

Nota mitjana de graduacid o dlaltres mérits. Crédits
pre~professional. x

Nota del tutor del seminari i del mestre de practi-
ques., X

- Nota d'expressid oxral ]
escrita o %
pléstica, musical, i dinémica i ta-
llers 1

- Altres mérits. x

Avantatges del modelml

a.- La seleccid es fa al llarg d'un procés.
b.~ Es poden repetir les observacions.
c.— Es poden tenir en compte moltes variables.

d.~ Es una manera d'intentar veure les asctituds del can-
didat tant al centre de formacid com a l'escola.

e.~ L'avaluacid és molt diversificada.
fo~ S'anima a l'alumne a fer una autoewvaluacid.
g.= S'apliquen criteris essencialment professionsgls.

h.- Es déna a la seleccid tota l'atencid que mereix uns
decisid tan importamt.

1.- E1 curset també aporta una experiéncia valuosa als
candidats que no sdén seleccionats.
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jo~ Es una proposta coherent amb els principis generals
esmentats.

Inconvenients o dificultats de la proposta

a.—~ El plantejament suposa un canvi en la concepcid del
magisteri 1 un reconeixement de la trenscenddncia
de la correcta seleceid dels candidats.

b.- Demana un equip que orgsnitzi la seleccid, n'elabo-
ri els plans, materials i activitats i se'n faci res-
ponsable. Cal reconéixer que hi ha poques persones
preparades per organitzar i orientar aquest tipus de
curs. ‘

c.=- El nombre de candidats actuals &s excessiu, perd si
Espanys i Catalunya segueixen la tendéncia europea,
el nombre de candidats disminuira drasticament a fi-
nals dels anys vuitanta.
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C.IV. LA FORMACIO DEL MESTRE., LA FORMACIO ACADEMICA

E -t P e - - T F T T

4.1. Introduccid

El projecte educatiu de l'escola i del mestre es
tradueix no solament en alld que ensenya i com ho ensenya
sind tembé en perqud ho ensenya; de manera que el coneixe-
ment pot servir d'element critic o d'element de conformis-
ne. Pot armar els infants per ajudar-los a esdevenir un
home ¢ una dona lliure, sensible i socialment response-
ble ¢ limitar-se a integrar~los en el sistema ambh les ma-
xiwes probabilitats d'éxit. Tant un projecte com l'altre
recorren als aprenentatges perque, tant per inserir-se
en el sistema com per intentar canviar-le, czl conéixer
les seves estructures 1 mecanismes. El mestre ha de sa-
ber que "qué" ensenya, "gquan™ i "com" han d'anar acompa-
nyats del "perqué", per tenir la comprensid del model
que vehicula.

El mestre sdquireix els conéixements académics ne-
cessaris a les facultats corresponents, la formacid pro-
fessional a les escoles pedagdgiques o als centres de
formacidé professional i la resposta al perqué 1i déna
l'opcid que cada persona fa a la vida.

Les escoles de formacid de mestres, per definieid,
es suposa que sén escoles professionals qQue preparen per
fer de mestre i ensenyen pedagogia, és a dir: l'art i la
cidncia d'ensenyar. Tota activitat pedagdgica estd orien-
tada a la consecucid d'objectius generals i operacionals
i per aixd establéix una estratégia defirida, com una
série de mitjans, i preparas un dispositiu dtavaluacid
per spreciar la validesa'd'aquests mitjans, el grau de
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Per dignificar la practica docent i 1la formacid
professional comenga aleshores a propagar-se la idea
que a l'escola s'investiga, cosa que no provoca una ma-—
joxr consideracidé siné la burla sorneguera dels companys
d'altres facultats i la eritica dels alumnes que quan es
posen a treballar descobreixen qQue l'escola de mestres
no els ha preparsat ni per investigar ni per ensenyar.

Nosaltres afirmem (1) que la funcid especifica del
mestre &s ensenyar. Evidentment el mestre pot fer inves-
tigacid, perd aleshores no ensenya. Un metge es pot de-
dicar a investigar o a curar, perd quan cura no investi-
ga perqué les activitats d'ajuda no permeten prendre
disténcia de la prdpia subjectivitat i perqué 1l'interés
prioritari estd a aplicar tots els coneixements per re-
scldre el cas del malalt o de l'infant i no a fer pro-
gressar els métodes i procediments que es segueixen per
elaborar el saber, Ensenyar és posar els alumnes en con-
dicions de donar ccheréncia als seus coneixements i apli-
car métodes dtaccid i de pensament.

Potser caldris diferenciar entre innovacid, expe-
rimentacid i investigacid i dir que un bon mestre seu-
pre esta en sctitud de recercs per posar a punt innova-
cions 1 experimentar-les de manera concreta i fiable, i
que el mestre s'implica totalment en 1l'experiéncia vis-
cuda de recerca~accid. Bl mestre estd amatent a la ne-
cessitat de canvi i busca en la investigacid dels al~
tregs les respostes per prendre decisions, les quals te-~
nen sempre com a centre les necessitats i l'interés per
l'alumne., No vull entrar en el problema de la investiga-
¢id en l'ensenyement, perd cal ser conscient de 1l'smbi-
giitat amb qué generalment és utilitzat aquest concep-

(1) Aquest principi estd magistralment defensat per
B.O. Smith a Desigm for a school of Pedagogy.




te, de manera qQue acaba, com diu Travers (1), per no te-
nir eep significat. Per noseltres investigar no és equi-
valent a aplicar el mdtode cientific. No ens cansarenm

de repetir que el mestre pot descobrir coges perd no
preparem els mestres per garantir la seva habilitat de
descobrir i crear novetats, sind per fer la feina profes—
sional d'ensenyar.

Ensenyar, iguel que curar, no degrada, és uns feina
diferent qQue cal omplir de sentit, contingut i rigor,
que demana molta investigacid i que solament dignifica-
rem si defensem la seva especificitat i cientificitat.
La preparacid especifica del mestre &s gaber observar
1'slumne, snalitzar l'acte educatiu, diasgnosticar, pla~
nificar, aplicar, avaluar, rectificar i col.lsgborar, i
cada un d'aquests passes Trequereix nce Unicament una teéc-
nica, sind un art i una filosofia, perqué cal aplicar
els coneixements a una realitat canviant i irrepetible
i es fa seguint uns criteris; per aixd hi ha mestres
bons i mestres mediocres, igual que hi ha metges, advo-
cats o fusters més bons que els altres; perd tots elis
tenen ung coneixements especifics de la seva professgié.

En parlar de la preparacidé del mestre consideraren
essencialment dos apartats:

- La preparacid acadédmica del mestre.

- La preparacid professional que comporta uns coneixe—
ments 1 unes capacitatg especifiques que demanen un
aprenentatge, el conexement i acceptacid d'un codi étic
professional impliecit o explicit, i unes determinades
capacitats i actituds personals.

(1) Travers, R.M.V. Introduccidn a la Investigacidn
Educacional. Paidos, Buenos Aires, 197/C.
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4.2, La formacid acaddmica. Principis basics
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Els centres de formacid d'ensenyants sbn centres pro-
fessionals. La cultura genersl i la preparazcid acadé-
mica que necessiten els mestres l'han d'adquirir a
les institucions encarregades de fer aquesta funcid.

El fet que els mestres diversifiquin els seus conei-
xements estudiant una mica de tot, avui és equiva-
lent a no poder gprendre mai res.

Ta formacid académica dels mestres ha d'estar orien-
teda a adquirir la capacitat d'aprendre, per tal 4
omplir de contingut i rigor metodoldgic l'ensenya-
ment.

Els mestres han de tenir una preparacid académica

de nivell universitari, la gqual cosa implica:

« Adquirir capacitats cognoscitives, recursos i es-
tratégies per resoldre problemes

. Tenir rigor metodoldgic

. Tenir capacitat critica

. Descobrir la complexitat i relativitat del conei- !
xement i la necesszitat de didleg i

. Tenir consciéncia de la necessitat de la formacid
permanent.

Per adquirir la formacid académica anterior, els
mestres han de fer un cicle complet d'estudis supe-
riors.

La formecid académica dels mestres s'ha de fer als
centres superiors corresponents, amb el professorat
i els alumnes gque treballern altres camps del conei=-
xement i tenen altres interessos professionals.

Ens gembla convenient fer aquest cicle de formacid
académica abans de comengar la formacid professional.



4.3. Proposta a curt terme

La LRU estructura la universitat en departaments
que treballen arees de coneixement i integra el profes-—
sorat de les escoles normals que imparteixen matéries
académiques als departaments universitaris corresponents.
Aquesta proposta representa un pas important, pel que
significa d'obertura de les normals i pergué fa preveu-
re a2 la llarga una renovacid dels coneixements i una
millora dels nivells.

Els professors dels departaments poden anar a fer
classes a les escoles de magisteri, perd, com contempla
la proposta de reforma, també es pot pensar en la possi-
bilitat que els estudisnts facin aquestes matéries a
les facultats, on trobaran les infrastructures i els
equipaments necessaris i on treballaran amb estudiants
que tenen diverges orientacions i1 interessos. Aquest fet
fora enriquidor i ajudaria a corregir l'afllament tra-~
dicional del professorat i dels estudiants de magisteri.

En qualsevol eas, squesta integracib del professo-
rat de les normals en els respectius departaments demos-
trard aviat que els futurs mestres no poden preparar-se
per tantes coses en tan poc temps i més si pretenen fer-
ho a un nivell universitari; per aixd es pot preveure
una reduccid del nombre d'assignatures i una tendéncia
a lt'aprofundiment en les matéries.

Quan els mestres centrin la seva formacid académiw
ca en unes pogues assignatures, aquests estudis s'hau-
ran de fer necessariament als respectius departaments
universitaris, cosa qQue comportard la plena integracié
del professorat que imparteix matéries académiques en
els respectius departaments universitaris, amb les neces—
sdries readequacions.
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Metodelogie especifice L organitza-
¢ld 1 prograpacid de cadn cicle
=EM , PE~

Prhotiquan {1 trimaastre)-EM,P5~

| !
Ingrés Furoris

Universitat ~EM—
Ingrée

Coldnian

Tutaria

yrograna

sducacio —EN-

EM Escola de msatyes
PS Profess. seomaddris

Taula rpﬁﬁ'2

Treball
nanual

Intoria
~Fi-F3-

Exdzan fina

ggmclg DEL PROFESSORAT IE PRIMARIA
{axemplificst)

Llengua catalans I
Llengua castellens
Literatura s. XX
Matamitiquen
Biologla

Edueacid fistcm &
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MATERIES ACADEMIQUES
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Turs 1 eseripiura
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Pedagogia
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Poaleologla dels infants de primiria
bidictica de la matemdtica

Hetodologla sapacffics de primbria i
organitzazld 1 programecio a pril;ria

Prictiquea [1 trimsstre)

Eximen

D Tutoria
jingres

Coldnles de
Tacances

Totoria

Irebell
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final
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FILOSOFIA DE L'EDUCACIO SOETOLQGIA OE L'EGUCACIG i

PSICOLCGIA DE L'EDUCACIO

FORMACID PROFESSIONAL

FOAMACIA CIENTIFICA
MATERIA PRIGRITARIA
MATER(A SECUNDARIA

PROGRAMAGIYS ACTITUD FILOSOFICA

ACTITUG POLITICA

ALTRES MATERIES {HISTOR!A DE
L'EDU[‘:ACIO. EDUCACIO COMPARADA, .. )
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Aquest procés no és nou, ja s'ha fet a altres paf-
sos, 1 per tant aquesta primera integracid que proposa
la 1lei i el projecte de reforma és un primer pas que
al nostre criteri ens sembla molt positiu.

Hem traballat dos models possiblesg per enriquir el
debat. El primer ofereix una formacibé académica i una
formacid professionsal simultinies, el segon medel propo-
sa una formacidé académica ben diferencisda i facilitz
que es faci durant un curs a la facultat. No hem d'ocul-
tar la nostra preferéncia pel segon model perd reconei-
xem que n'hi ha molts de possibles i que ceda centre ha
de trobar el que millor respon a les seves necessitats i
possibilitats. (Taules 1 a 4).

Avantatges i inconvenients del model

8.~ Propogem a curt Terme una formacid académica dife-
renciada de la formacidé professional i advoquem per
reduir el midxim el nombre de matéries, a fi d'insis-
tir en una major especialitzacid.

- Potser serd possible en un termini relstivament
breu que algunes normals concentrin la formacid asca-
démica dels mestres en una matdria prioritiria i en
una 0 dues matéries secunddries, perd aquesta idea
encara sembla ser poc acceptada.

~ El model també permet diversificar la formacid en
el cas que les normals ho congiderin preferent i
s'oposin frontalment a aquest projecte.

b.— El fet que la preparacid académica sigui una unitat
separada de la formacid professional possibilita
moltes combinatdries, de manera que pot constituir
un primer curs de c¢arrera i els alumnes poden cur-
sar=1lo a la facultat corresponent i estudisr smd



companys que tinguin altreg interessos.

- En el cas que no s'accepti aquesta solucid les ma-
téries es poden cursar a la normal prévisment o gi-
miltiniament a la formacid professional.

- L'inconvenient d'un model consecutiu &s gque durant
el primer curs de carrera els estudisnts no tenen
cap matéria que els orienti vers la formacid profes~
sional. En el cas de considerar important aquest ar-
gument, es pot pensar en un c¢rédit pre-professional
gque posi els alumnes en contacte amb el centre de
formacid.

c.— Fn el cas de la formacié del professorat de secunda-
ria ens sembla convenient apressar la seva prepara-
cid professional que es podris fer durant els cur-
gos quart i cinqué, aprofitant el joc que donen les
optatives. No creiem oportd allargar la carrera un
sisé curs, perqué faria wmés dificil 1la formacid d'un
cos unic d'ensenyants.

4.4, Propesta g liarg terme

A llarg terme es fard evident gque el mestre no pot
abastar tants llenguatges cient{fics en tan poc temps,
i per aixd sembla que ens aproparem progressivament a
un model gque demani al mestre una especialitzacid crei-
xent en una area del coneixement i una lleugera diversi-
ficacid en una o dues matéries secundadries i s'abandona-
rd progressivament el model diversificat tradicional.

Tot i que el model de Hesse és interessant per s
primdria, perqué ddéna una forta especialitzacid en una
matéria i alhora posa 1'émfasi en la formacid professio-
nal del mestre, crec que serd més factible, donada la
nostra tradicié universitaria, deriver vers un model



semblant al que es proposa la reforma per a Franga, al
model anglés o al que defensen tants sxperts americans,
que consisteix a demanar zls candidats que volen ingres-
sar en un programa d'educacid una graduacid prévia, i
gix{ deixen la responsabilitat d'aquests estudis a les
facultats respectives, exigint (nicament uns crédits
determinats segons cads especialitat i, en alguns ca-
808, uns crédits pre-professionals que assegurin una
formacid humanfstica adequada.{Veure tsules nim. 5 i &)
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FORMACIO DELS ENSENYANTS DE PRE-ESCOLAR,

PRIMARIA | SECUNDARIA

VIA ORDINARIA

15 assignatures

GRADUACIO EN UN DEPARTAMENT | FORMACIO PROFESSHINAL INDUCCED

Tedrica i practica

Especialitat escoilida 8 - 10 4 '~Ix
Optatives 4 -2 Exdmen Exdmen Avaluaci6 final
Pre - professionals 3 Snlectiv revdlida titolaciéd definitive
Entrada [zitol provisionai) aceés & {a plaga
{en el sou cas)
VIA EXTRAORDINARIA
Formaci
Llicenciatura Induccit
. Professional
o AR
Eximen Avaluaci final
seleccid titutacid
accés a la placa

Crédits per entrar a Pre - escolar
Lienguatge |
Biglogia |
Pre - professionals 3
Credits per entrar a Primaria
Llenguatge |
Matemética 1
Pra - professionals 3

{an &l seu eas)

Crédits per entrar a secundisia de Tr. cicle

Llengustge |
Pre - professionals 3

Cradits per entrar a secundiria de 2n. cicle
Pre - professionais 3
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Exemple de pla d'estudis académic per un mestre gue ele-
geix una egpecialitzacid en Geografia

[Geografia fisica
Obligatdries '
IGeografia humana

obligatori una [ Geografia de Catalunya !
Geografia regional 4’ Espany ;
1 Geografia regional del mén :
obligatori una { Geografia urbana
Geografia agreria
| Demografia Minim
[ d'aquest
obligatori unea f Estadistica bloc: 6
Economia obligatdries
1 Cartografia i 2 opecio~
nals
obligatori una ( %eo%ogia
cologia Maxim
Antropologia d'aquest
Sociologisa tloc: 10
Climatologia
Recomanades Qualsevol de les anterlors
Histdria de la cidncia
Histdria de la culturg
Introduc016 a la histdéris
Hlstorla moderna
Histdria contemporiania
Histdria de l'art
Minim
d'aguest
Possibles Llengua catalana bloc: 2
Literatura c¢atalana M3xim
Llengua castellana d'squest
Literatura castellana blog° n
Matematiques '
Geometria
Biologia
Botdnica
Fisica
Qulmica
Misica
Gimndstica
Bellesg Arts
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Matéries pre- Introduceid a la psicologia
professionals Teoria del coneixement

Antropologia I o

\ Sociologia elegér ne
Iniciacid & la Filosofia

Introduceid a la Histdria

Avantatges i inconvenients del model que proposenm

o=

bt"

La proposta és coherent amb tots els principis anun-
ciats anteriorment.

Aquesta proposta dedica més temps a la formacid aca-
démica que a la professional.

- Bs cert que el model déna a la formacid acaddmica
una duracid preferent, perd cal pensar que el candi-
dat, quan fa la preparacid professional, té més co-
neixewents, experiédneis i edat cosa gque fa esperar
que s'aprofiti wmillor.

- Creiem que potser féra més convenient el model que
proposa Frange, amb 4dos anys de formacid académica i
dos anys de formacid professional, perd tant en el
cas d'Anglaterra com d'Espanya la graduacid minima
8s de tres anys. Tesnmateix, es pot compbar amb el
Jo¢ que donen les ovtatives per proposar unes maté-
ries pre-professionals que sén interessants de con-
siderar per moltes raons, entre elles assegurar una
formacid humanistica adequada.

Aquest model formari mestres preocupats essencial-~
ment per la seva matéria i que dominen Gnicament un
llenguatge cientific.

- La proposta dbna opeid a una especialitzacid se-
cunddria per diversificar el llenguatge cientific
perd també per donar als ensenyants una certa poli-



‘'valéncia, vistes les necesgaries reconversions que

imposa la reduccid del nombre 4d'alumnes.

- La preparacid académica que proposem, evidentment,
afavorird certs coneixements, perd cal recordar que
té com a finalitat prioritdria la formacid personal
del candidat.

= E1 fet que els fubturs mestres tendeixin a inter-
pretar la realitat i el ‘mbn des d'una perspectiva de-
terminada no és gaire greu i potser avui no es pot
fer d'altra menera. Més greu &s no tenir capacitat

ni mitjans d'interpretacid.

- £s responsabilitat del centre professionzl donar
al candidat una dimensid pedagdgica adequada, per
posar les necessitats del nen per davant de les se-
ves preferéncies personals.

La proposta ellarge molt la carrera.

- Situem els estudis de magisteri a nivell de segon
cicle, d'acord amb la formacié d'un cos tnic d'ense~
nyants, i aquesta sembla ser la tendéncia general.

-~ Eg planteja de manera que no representa uns cos-
tog excessiusg, perqué en el cas que algun dia es
realitzi, pot utilitzar els recursos existents en el
moment en qué comengars a disminuir la demanda de
places per estudiar a la universitat, que es preveu
a les darreries de segle.

- De fet, avui, un nombre considerable de mestres
cursa voluntariament una llicenciatura, cosa que re-
presenta 3-5 anys o bé 3-1-2 anys si es fa el curs
pont. Si considerem els anys de preparacid d'un mes-
tre fins que no aprova les oposicions, no sembls
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que la proposta sigul exagerada.

Si s'adoptés aguest medel, no hi hauria candidats
que volguessin dedicar-se a pre-escolar ¢ a prima-
ria.

- 81 la preparacid per exercir a pre-escolar i =z pri-
mdria &s una carrera d'igual duracid i equivalent a
la del professorst de secundidria de primer cicle i

de segon cicle, i1 tots els ensenyants tenen la ma-
teixa categoria i estatus, a poc a poc es superard
1'gbsurd de considerar gque la categoria estd en fun-
cid de l'edat dels alumnes.

- L'examen selectiu d'ingrés en els programes 4'edu-
cacld 1 el fet de fixar un limit de places per acce-
dir a la docéncia a la sortida de la formacid ini-
cial, regularan l'oferta i la demanda. Evidentment
la proposta fa necessari un bon servei d'orientacid
i de tutoria.

Els plans d'estudi de la universitat no sén adequats
a la formacid dels mestres.

<~ En realitat no sén adequats per la formacid dels
ensenyants de cap cicle. Tanmateix cal pensar que si
la formacidé dels ensenyants esdevé prioritdria, sera
perqué heuran canviat moltes coses i es pot pensar
que també la Universitat.

Considerem convenient fer aquest cicle de formacid

académica abans de comengar la formacid professio-

nal, per tal que els candidats tinguin la prepara-

¢id intel.lectual i la maduresa personal necessaria
i retardin la seva decissid professional.
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C.V. LA FORMACIO DEL MESTRE. LA FORMACIO PROFESSIONAL
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5.1. Principis generals

a.- Els coneixements basics o fonamentals d'educacid
corresponen als continguts de la pedagegia, la so0~
ciologia, la psicologia 1 la filosofia de 1l'educa-
cibd, i serveixen per basar i justificar la politica
educativa, els programes i la practica. La part més
tedrisa d'aquestes matéries no s'imparteix en el mo~
ment de la formacid professional inicial. Les maté-
ries pre-professionals estan pensades com una intro-
duccid-marc.

be~ Els futurs mestres han d'entendre els processos i
técnigques de la recerca pedagdgica, com interpretar-
la i com aplicar els resultats en un desig de rigor
i de millora.

c.~ Els coneixements tedrics professionals donen el su-
port conceptual coml a tots els mestres per fer els
judicis prictics i operatius, i d'aqui que la bona
teoria sigui la forma més practica de coneixement.
El futur mestre ha de saber justificar i raonar les
seves accions d'acord amb uns principis tedérics dels
quals cal fer una definicid precisa i rigorosa i te-
nir una terminologia c¢lara. L'interés de la teoria
resideix en la seva aptitud per trensformar i can-
viar la prictica.

d.- L'objectiu d'un centre professional de formacid
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d'ensenyants és formar mestres que sipiguen ensenyar
i esté orientat a la capacitacid docent cientifica-
ment fonamentads. Fls coneixements préactics formen
doncs una part essencisl del programa.

e.~ La formacid dels mestres €s una operacid conjunta
dels centres de formacid i de les escoles. E1 fubtur
mestre sprendrid a ensenyar ensenyant, perqud per sa-
ber ensenyar calen unes destreses i habilitats que
comporten una aplicacid constant de la intel.ligén-
cia i dels recursos pedagdgics i dels principis pe-
dagdgics que impliquen una estreta connexid entre
teoria i practica.

f.- No esperem una relacid causal entre la capacitat del
mestre i 1'aprenentatge de l'alumne, perqué ni 1la
classe ni 1l'escola sbn un medi tancat i els factors
externs no poden ser totalment controlats. Ta pric-
tiecz professional es basa en probabilitats que tenen
un alt grau de significeacid.

g.—- La personsalitat del mestre té una importaéncia essen-
cial en una activitat basada en la comunicacid, i
wés encera en un moment en qué l'infsnt aprén més
el que veu i viu que el que 1i manen.

h.- Tot professional t4 un codi ¥tic i es sent responsa—
ble de la seva aceid. E1 mestre ha d'acomseguir el

einim per a tothom i el mdxim per a cads infant.

5.2, Proposta a curt terme

A curt terme no es pot pensar en canvis espectacu-
lars, perqué el primer que cal canviar &s la mentalitat
dels implicats i aquesta 8s una feins lenta bagsada en el
convenciment, resultat de l'eviddncia o del didleg. Una
reforma seriosa no serd mai possible si no es comenca



-6¥.

una accid preparatdria decidida. A parer meu el podria
incidir en els punts seglients:

Be=—

bo-

dt-

Donar una importancis decisiva a la practica docent
i als coneixements professionals en les proves d'ac-
cés o de promocid del professorat de les escoles
normals i dels mestres. Atesa 1la devocid per les
oposicions,agquesta fora una mesura important i se-
gurament més decisiva que moltes lleis,

Tendir a ampliar per tots els mitjans les prictiques
a l'escola, tant per a professors com per a alumnes.

- Afavorir, faecilitar i divulgar les experiéncies
orientades & fer que els professors de les escoles
normals exerceixin part de la seva docéncia & cen-
tres d'EGB,tant si hi porten els seus alumnes com
si no.

-~ Prepsrar les practiques mitjan¢ant un seminari
previ, organitzar bé la feina del professor tutor
durant les practiques i recollir i aprofitar l'expe-
ridncia en un seminari posterior a les practigues.

Afavorir la participacid del professorst dels cen-
tres de formacid en activitats de formacid perma-
nent dels mestres, perqué en coneguin les necessi-
tats reals i alxd reverteixi en el pantejament de
la formacid inicial.

Atesa la importancia essencial de les practiques

és urgent demanar que els mestres que atenen i for-
men els estudiants quedin vinculats d'alguna mane-
ra a l'escola de formacid, per tal de poder exigir
una determinada preparacid i actuacid i afavorir-
hi la col.laboracid.
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- Donar una capacitacid als mestres que vulguin i
puguin atendre elg practicants com a mestresgs-tutors.
La capacitacid no pot implicar la seleccid automd-
tica. Cada eny s'haura de seleccionar els mestres
segons les necegsitats 1 els resultats anteriors.
La seleccid anual ha d'snar acompanyada d'un incen—
tiu o compensacid econdmica i académica i d'una re-
duceid d'horari. '

Afavorir per tots els mitjans la relacid dels mes-
tres amb les escoles de formacid. Afavorir que els
mestres facin sessions, seminaris i cursets als
alumnes de la normal. i

- Afavorir la participacié del mestre en projectes
d'investigacid.

-~ Demanar la participacid dels mestres en la dis-
cussid de programes i en l'elaboracid i concrecid
de criteris, en els tribunals d'aceéds, de revalida
i d'entrada a la professid docent.

Demanar la participacid de l'Administracid a tots
els nivells, sobretot dels inspectors que coneixen
els mestres i els seus problemes i han de participar
en l'organitzacid de les praéctigques i dels cursos
d'induccid.

Tendir cap a l'especialitzacid del professorat, que
fard falta i que avui no existeix, capag de portar

laboratoris, cursos essencialment préctics, animar

seminaris, fer tutories 1 aquells professors de no-
ves especialitats com preparacid de diddctiques per
secunddria de segon cicle, professors per s les es-
pecialitats de gimnéstica, tallers, activitats pre-
professionals, ete.



he= Anar erosionant el concepte hora-classe i insistir
en projectes, experidncies, practiques, seminaris
i tutories.

i.= Afavorir per tots els mitjans un debat educatiu a
totes les instdncies socisls, perqué en una época
de crisi de valors com la nostra el debat és essen-
cial, és un mitjd d'adequacid constant i &s, per si
mateix, essencialment educatiu. El debat ha de con-
siderar une nove estructuracid dels cicles entre
molts altres problenes.,

Mentre s'avang¢a en aquesta direccid crec que es pot
arribar a un projecte semblant al que proposem, que té
1'avantatge de respectar en gran part l'existent, re-
dueix el nombre de matdries i permet una gran flexibi-
litat per organitzar els diversos elements segons les
cepacitats, possibilitats i voluntats de cada centre.

Avantatges del model (veure taules 1 a & del C.IV).

a.- Tots els ensenyents tenen uns coneixements basics
fonamentals de pedagogia, psicologia, sociologia 1
organitzacid escolar.

b.— Tots els membres tenen coneixements bisics de la
metodologia de les matéries instrumentals: matemd-
tigques i llenguatge. '

c.- Tots els mestres tenen uns coneixements metodold—
gics per a 1'estudi del medi natural i soeial, per
tal de poder basar l'ensenysment en la realitat en
qué el nen estd inserit.

d.- Tots els mestres tenen uns coneixements artistics,
La sensibilitzacid del nen pel color, la llum, la
forma, el so o el ritme &s tan important com gual-
sevol altra matéria.
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Tots els mestres tenen coneixements en alguna técni-
ca. Bs evident que la tecnologia &= important en el
mén 4'avui.

Tots els ensenysnts tenen una preparacid especifica
per exerceir en un cicle determinat,

Fl model permet organitzar les prictiques segons les
possibilitats de cada centre.

El model déna molta importincia a la tutoria.
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5.3. Proposta a llarg terme

Els coneixements especifics dels mestres avui =én
quasi els mateixos que els del gran piiblic, per aixd tot-
hom creu que té& dret a opinar en el camp de l'engenya-
ment. Proposem una formacid que prepari el mestre per
la seva funcid especifica. Sembla que aquesta formacid
hauria de considerar:

- Uns coneixements professionals basics.
- Una capacitacid practica.

- Una formacid personal.

- Una formacid &tica.

El . coneixement vprofessional basic, util

Pel que fa a la formacid professionsl tedrica ba-
sica es ddéna un movimient vers la integracidé de les ma-
tdries per trobar temes dels quals deriven altres, per-
qué tenen més poder d'explicacid i més valor. Aquesta
tendéncia que hem trobat formulads a moltes normals vi-
gsitades es presenta com innovadora tot 1 que podem tro-
bar les seves arrels en Demderit.

Abans de determinar guins coneixements han de do-
nar els centres de formacid en els futurs ensenyants
caldria definir qué entenem per coneixement, quin tipus
de coneixement creiem pertinent i quines caracteristi=-
ques ha de tenir el coneixement que serveixi de base a
la formacid dels mestres, perqué coneixement no és fini-
cament informacidé (1).

Entenem com coneixement 1'acumulacid de conceptes
i prineipis i altres formes d'informacid que compleixin

(1) Sherman, R, Bengston, J.K. Curran, R.L. Lawrence,
G.D. i Webb, R.B., "How do you know? A Reply from

Task Force I. Proteach"™ Conference on Operation
PROTEACH. Report n. ITI, Octodbre 7, 1980. .
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les condicions segilents:

a.— El coneixement té un objectiu. Serveix per complir
una finalitat, &s a dir, té un context. Intentar pre-
parar els mestres a través del coneixement &s el que
entenem per "tenir un objectiu”,

b.- EL coneixement és contextual o situacional, wol dir
que s'aplica diversament segons les circumstancies.
Aquesta informacid activa que tendeix a2 complir un
objectiu canvia d'acord amb el context.

c.= El coneixement ha de ser compartit o socigl. No vol
dir que no hi hegin experiéncies individuals, siné
que ltobjectiu de la normal és arribar a més d'un
individu. El coneixement hea de ser compartt i aixd
implica gque té moltes fonis i diverses expressions.

d.- El coneixement ha de ser piiblic. Obert a inspeccid
i verificacid, i ha de poder ser criticat i ser dtil
per als altres.

e.~ El coneixement ha de ser raonat i persuassiu. El
raonzment i la persuassid demsnsn que el coneixe-
ment sigul evident, 1ldgic, que tingui consens i que
sigui decisiu. El consens és un acord general dels
qui. estan igualment informats en una matéria. No es
demana un consens general ni infal.lible, sind que
el judieci sigui el willor en aqguell moment i en
aquelles circumstincies.

f.- Experimental. Si el coneixement és producte del con-
sens i é&s decisiu, més que final és provisional i
hipotédtic; perd pot ser utilitzat per realitzar els
objectius que ens hem proposat.

g+~ Creixent. Una de les raons que el coneixement sigui
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experimental és que creix. Els objectius i les cir-
cumstincies canvien, s'hi afegeix més informacié i
més correccions i se formulen noves relacions i con-
¢lusions. La autocorrecceid vol dir que el coneixement
es desenvolupa i es modifica.

Actiu i en transformacid. El coneixement no és inert
pi passiu, ni &s una col.leccid de dades. Es la uti-
litzacid de les dades en la realitzacibd d'un objec-
tiu i serveix per transformar llestat actual de les
coges.

T& credibilitat. Els ensenyants necessiten el suport
d'alguna cosz en qué puguin creure i en qué puguin

trobar justificacid.

Considerem,d'acord amb 1l'anterior, que els coneixe~

ments tedrics que no sén especulatius i doctrinals, que
procuren coneixements per formular politiques i decisions

i gue d'alguna manera estan relacionats amb la prictica

g8bn

Qe

Altils i necessaris.

Com un pou del gue sorgeixen els elements del pensa-
ment, gue formen la substancia dels nostres prinei-
pis.

Com a ingredients que entren i donen forma a les nos-
tres decisions consclents i programades.

Com a ressorts que es reclamen i actuen en la deter-
minacid del pensament per comengar l'accibd quan s'ha
de decidir en un context canviant i amb una informacid
indicativa i parcial. Aquest tipus de decisid no és
vertadera o falsa sind encertada o desencertada.

La formacid inicial ha d'atendre i donar resposta a
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les demandes dels alumnes i cal evitar plantejar proble-
mes que no tenen. Generalment les demandes d'un mestre
novell es redueixen a receptes, tdcniques i fdrmules que
1i permetin de sobreviure professionaslment, véncer 1l'an-
goixa d'afrontar situacions desconegudes, resoldre pro-
blemes reals en situacions reals i ser capa¢ de generar
procesos d'aprenentatge. Tanmateix el professorat ha de
saber aprofitar aquest tipus de demandes concretes i for-
mals i veure la seva potencialitat formadora ampliant,
gprofundint i reformulant la demanda.

’Proposem que la preparacidé bdsics sigui simultania
a la préctica, perqué en treurd motivacions i retornard
g la practica per omplir-la d'intencions i sentit. Fl
pla que proposem, a msnera d'exemple, també recorre a la
classe magistral, sl seminari, al treball de laboratori,
perqué l'slternanca admet prictiques molt varisdes que
responen a objectius diversos i1 permet tenir en compte
el millor de cada model i vincular-se a diferents enfo-
caments.

El model que oferim treballa poques matéries, peda-
gogia, sociologia , psicologia i metodologies. Les con-
feréncies poden ser per a tots els slummes mentre que
els seminaris, les practiques de laboratori i les pric-
tiques a l'escola es fan en petits grups i per cicles.
La proposta fa possible una estreta relacid entre les
matéries i un plantejasment comfll de determinats . proble-
mes (1).

Les metodologies especifiques asseguren els aprenen-
tatges instrumentals en les matédries especifiques de 1
egpecialitat i ofereixen una certa opcionaglitat per sa-

(1) Existeixen diversos i variats models de curriculum
entre ells caldria considerar amb atencid el que pro-
posen el Dr. Gimeno Sacristén i el Dr. Fernindez Pé-
rez a La Formacidn del Profesorado de EGB, MUI, 1980,
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tisfer mencsnces, diversificar la formacid, afavorir co-
l.1laboracions i polivaléncies.

A primer curs els alumnes reben una informacid ba~
sica per fer possible i prefitosa la practica. El centre
de 1'activitaet és el seminari i es fa referdncia i es
recorre a L'experiéncia. En el segon curs l'aprenentat-
ge té com a centre l'escola i com a lloc de reflexid el
seminari i el laboratori. -

Proposta de matéries optatives per a Zn curs

- Legislacid escolar

- Salut, nutricid i primers auxilis
- Wois excepcionals

~ Educacid civica

- BEducacid sexual

- Expressibé dramdtica

-~ Migica i danca

~ Informdtica & l'escola
- Bducacid a arees urbanes
- Esecola rursal

- Educacid multicultural

~ Didictiques especials [ Matemdtiques
[ Llenguatge
Estudi del medi
Geometria
1 FPi{eica
Quimica

- Tallers Jardineria
j Economia doméstica i cuina
Plastica
Fusteria
1 Ferro

Fotografia i cinema
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Un model que ddéna una importancia essencial a la pric-
tica

La capacitat professional depén en gran part de la
capacitat d'integrar coneixements i Principis de diver-
ses procedéncies i aplicar-los integradament a situscions
practiques s lg ¢lasse, El saber del professor com a
professional desemboca en 1'aceid.

8i els coneixementsg i Principis que es donen als
futurs ensenyants sén essencialment verbals i no van
vinculats a la prictica, hi ha un grau elevat de proba~
bilitats que el mestre ensenyli als seus alumnes de la
mateixa menera que i van ensenyar a ell, perqué els
mecanismes d'actuacid sén sctituds i predisposicions ben
instal.lades, ?a que s'han aprés vivencialment. No bas—
ta pensar que el futur mestre t& una escola "patida®,
perqué les condicions eseolars canvien i a nds 1llexpe—
riéncia del subjecte pot haver estat bona o dolenta.
Creiem a Freinet quan diu: "c¢'est en forgeant qu'on de-
vient foxrgeron”.

La superacid del paradigme acaddmie i 1'alternanca
del model analitic possitivista i del humanista o ges—
talti donen un paper rellevant a la practica 1 a 1'ex-
periéncia. s diffcil preveure com es podria concretar
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aquesta Prictica i aquesta experiéneis, perqué els ca-
mins i les formes poden ser diversos i a la vegada cor-
rectes 1 les decisions difficilment seran coincidents.

Tenim ben present que la practica i l'experiéneia
ne consisteixen simplement a fer actuar els estudiants
© a enviar els alummes a una c¢lasse a observar, a menys
que tinguin els conceptes necessaris per saber qué desit-
gen fer i veure perqué sense conceptes €s dificil iden-
tificar res. B.O. Smith ho compara a mirar per un micros-
copi; si hom no sap qué vol veure, no serd capag d'i-
dentificar res,

La prdctica de laboratori permwet separar i treballar
conceptes fins gue s'entenen clarament, també permeten
adquirir un repertori de capacitats i habilitats que es
poden utilitzar en una grsn varietat de situacions.
Aquest aprenentatge creiem que &g necessari, igual que
cal que el misic faci escales, el metge disseccions i
l'arquitecte calculs, aixd no és tot, potser tampoc és
el més important, perd és c.onvenient. |

La practica a l'escola, on es déna tota la comple-
xXitat de l'acte educetiu, #s essencial si creiem que
la feina d'un mestre o professor é&s crear situacions fa-
vorables pergué 1'alumne faci actuar els mecanismes de
1'aprenentatge. Per crear aquestes situacions es neceg-
sita, a més de coneixements i técniques, un art subtil
fet d'empaties, d'intulcions, de mecanismes psiquics,
del sentit de la realitat i dels seus limits.

El wodel que proposem permet combinar la practica
de tipus amalitic, tdcnica i cient{fica promocionada
pel pragmatisme anglosaxd, en la qual el procés d'testi-
mul 1 de resposta estsm intel.ligentment ordenats rege
pecte a un objectiu, i la préctica com experiéneia vis-
cuda de tipus gestaltid que redescobreix el subjecte
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global. Cal que 1'alumne vegi que la practica cientifi-
ca no és tota 1l'experiéneia, perd que déna recursos, ha-
bilitats, capacitats, seguretats, solucions i, al ma-
teix temps cal fer-lo conscient gue 1i queda la lliber-
tat per a una actuacid creativa, al.leatdria i imprevi-
sible.

L'experiéncia viscuda és un acte intencional que

+té& un sentit i presenta una série ordenads 4'interro-
gants que reclsmen una resposta. Aquests interrogants i
aquestes intencions han de ser sotmeses a uns analisi
reflexiva i a una interpretacid criticz, que en Gltim
terme porterd a una critica de les ideologies que s'exer-
ceixen sobre els instruments c¢onceptuals.

Proposem les experiéncies en grup atenent les dues
dimensions de l'experiéncia viscuda; 1l'acumulacid d'ex-
periéncies personals i la capacitat de comunicar aques~
tes experidncies. Veiem el grup com un medi de formacié
que té una doble funcid:

- Torna resl la preséncia dels altres i crea relacions
de tremsferéncia, contratransferéncia, identificacid i
projeccid, de manera que l'altre &s el mirall 4d'un ma-
teix que enriqueix, canvia i recompon l'experiéncia vis-
cuda.

— Té& un paper d'objectivacid i de validacid de l'expe-
riéncia.

Les experiédnecies sén importants per a la formacié
d'educadors, perqué la persona amb experiéncia sap apli-
car a una situacid particular els coneixeuents i els ha-
bits adquirits a les situscions snteriors, i per agues~
ta rad la idea de transferéncia de conductes, sebers i
organitzacions és essencisl en l'aprenentatge professio-
nal. Sabem qQue la similitud o els isomorfismes d'una si-
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tuacid amb una altra d'anterior en provoguen una repro-
duceid, perd tampoc no cal oblidar que la realitat és
sempre diferent i aixd demana un sjustament que esta-
bleix una dialdctica antre processos de repeticid i &
innovacid i que afegeix a 1la resposta una creacidé i una
inspiracid, essencial en 1l'acte pedaglgic.

Per afsvorir la transferéncia entre la teoria ba-
sada en el coneixement i la practics basads en 1l'expe~
riéncia considerem essencial reduir al maxim la rela-
eid temporasl i proposem una formacid simultinia. Propo-
sem qQue durant el primer curs els slumnes, a les prac-
tiques, se sensibilitzin i facin un aprenentatge de mé-
todes i técniques.A partir del segon trimestre potser
poden ajudar un alumne o un grup reduit dfslumnes, de
manera que cal evitar expectatives poc rezlistes sobre
les capacitats profsssionals dels slumnes de primer
curs. burant el segon curs, els futurs mestres han de
col.laborar amb els mesgtres i preparar conjuntament les
sessions. Els alumnes poden comengar fent intervencions
curtes i acsbar fent-se responsables d'una sessid. Sem~
bla important que els alumnes canviln d'escola cada curs
i coneguin diferents classes, per evitar la fixacid d'un
sol model.

Le formacid de la personalitat del mestre

La personalitat del mestre i la seva dimensid com
a model que s'imita i del qual s'infereixen aprenentat-
ges (creences, actituds, valors) sempre s'ha considerat
important. Tradicionalment es tractava que els ensenyants
fessin seves unes normes culturals i socizls que havien
d'encarnar davaent de les noves generacions. Als anys
seixenta, la critica de l'escola,feta des de l'analisi
marxista, com a instrument de reproduccid de les rela=-
cions socigls de produccid i com a perpetuadora de 1l'a-
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perell ideoldgic, van acabar amb la imatge del bon ense-
nyant que responia a les exigéncies de la societat re-
presentada per les autoritats académiques i els pares

i que representava d'una manera irreprotxable un model

de societat. La vocacid que justificava tantes coses es
considera un concepte sospitds i confis.

Les noves concepeions van tendir a un plantejament
més realista basat en l'exploracib del camp sdcio-eco-
ndmic i institucional i en la capacitacid téenica i
cientifica del mestre a través de la suma de competén-
cies. Tanmateix, els treballs d'sndlisi factorial diri-
gits a elaborar una tipologia dels ensenyants i a esta-
blir una correlacid entre els comportaments del profes-
sor i els resultats dels alumnes no han fet possible
dissenyar un model exclusiu del bon mestre.

El paradigma humsnista i gestaltid insisteix en
1'antic adagi que diu que "no s'ensenya alld que un sap
sind 2113 que un és" i parla de nou de la importancia
de 1la formacid de la personalitat del mestre. Alguns
autors analitzen com i quan es manifesta i transcendeix
la personalitat del professor; entre ells ens sembla in-
teressant resumir el seglient: (1)

a.—~ El professor selecciona i organitza el contingut i
ofereix instruments per avaluar la realitat i re-~
soldre problemes i necessitats.

b.- El professor actua d'emissor i també codifica i se-
lecciona els canals. El missatge arriba a l'alumne
"a través" del professor, des de la seva dptica, co-
dis, etc.

(1) Castillejo Brull, J.L. "Las actitudes educativas

del profesor®. Actas del Congreso Nacionsl de Pa- |
dagogia. Afio 1980, pp. 45-4€.
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El professor s'expressa com a personslitat de mane~
ra que d'alguna forme es projectea en el missatge.

Com a organitzador generaz i possibilita un c¢lima
que influeix en l'aprenentatge dels alumnes tent
en els continguts com en les conductes.

El professor possibilita i condicionsz aprenentatges,
aplicacions i resultats.

El mestre &s un orientador de la conducta. Els mo-
des de fer, d4d'aprendre, de superar dificultats, etc.
g6n conductes que es reintegren.

El professor exerceix també d'avealuador i és evi-
dent gque per molt que objectivitzi els indicadors,
aplica conscientment o insconscientment la sevs es-
cala de valors.

El professor &s un model integral. Totes les seves
manifestacions, conductes, voluntiries o involunti-
ries, actuen com un model, susceptible de ser imi-
tat.

Per totes aquestes raons cada professor serd en

" principi un conformador, un interventor del procés de
formacid de la personalitat de l'alumne i per aixd la
personalitat del mestre esdevé fonamental.

Un dels objectius de la formacid del mestre pot

ser, doncs, ajudar-io a desenvolupar la personalitat

a través d'experiéncies valuoses i significatives. Ai-
xd no es pot fer sense la participacié activa i res-
ponsable de l'alumne en la seva prdpria formacid perqué
és el futur mestre com a persona qui ha de fer un pro-
jecte personal i qui ha de prendre decisions importants.



Els professors dels mestres formen un equip de
persones enteses, consellers, tutors, animadors que
tracten d'organitzar la formacid i facilitar les accions,
que intenten establir una relacid adequada amb els alum-
nes com g individus i com a grup i que ajuden a analit-
zar les actituds, comportaments i situacions de manera
que la formacid estd concebuda com un canvi personal en
funcid de la presa de consciéncia. Aguesta consciéncia
pot ser critica i arribar a qilestionar el mateix siste-
ma perceptiu i axioldgic. Liexperiéncia i 1'andlisi cri-
tica semblen, doncs, fonamentals en la formacid perso-
nal del futur ensenysant.

Al nostre parer hi ha unes qualitats de la perso-
nalitat del mestre que s'han d'analitzar i ser motiu
de reflexid:

a.- Capacitat d'autoacceptacid o presa de conscidncia
de les propies capacitats i masncances per tal d'evi-
tar frustracions, projeccions i evitar mecanismes
de defensa com és 1l'autocompessid, i tendir a cons-
truir una imatge positiva d'ell mateix perqué la
construccid de la personalitat depén en gran mesu-
ra de-la forma en qué un es creu percebut pels ale-
tres i es percep a ell mateix.

b.- Capacitat d'empsatia o d'estsblir una relacid i una
comunicacid amb l'eltre a través de l'expressid
d'un mateix, de l'emocid i de L'interéds per la per-
sonalitat de l'altre.

c.- Autonomia o capacitat de mantenir les conviccions
en circumstincies adverses i tolerar les reaccions
agressives o negatives, sixl com ser capac de can-
viar quan les condicions internes i exbternes spor-
ten suficients evidéncies o probabilitats.
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d.- Actitud activa i dindmica o disposicid participati-
va que implica el subjecte en 1'accid 1 que general-
ment es coneix com interés i voluntat, que duu a ex-
periéncies riques i variades amb una orientacié fun~
cional, creative i positiva.

e.— Actitud oberta, flexible i tolerant prdpia de la
persona que comprén la complexitat, estd obert al
didleg i accepta el rigc de viure la digldctica en-
tre la realitat i el canvi.

f.~ Un sistema axioldgic positiu envers l'educacid tot
i ser conscient dels seus limits i assumir el com-
promis social que comporten aquests valors.

El model que proposem, basat en la préactica de la-
boratori, en l'experidncia a la classe, en la reflexid
sobre la prictica i 1l'experiéncia, que proposa semina—
ris i tutories, que posa 1'aprenent 2l costat de profes-
sionals, i que afavoreix la participacid a tots els ni-
vells, estd orientat en el sentit de facilitar laz comu-
nicacid, la interaccid i la reflexid critica i també
permet avaluar d'alguna manera els trets i 1l'evolucid
de 1la personalitat dels alumnes.

Tanmateix, la formacid de la personalitat del mes-
tre és una tasca que dura tota la vida i que sobrepassa
de molt leg possibilitats 1 capacitats de la formaci®
inicial,

Formacid ética del mestre

L'ensenyement és una professid que fa un servei
pliblic. Aquesta professid exigeix uns coneixements es-
pecifics, unes competéncies i unes qualitats humanes i
també un sentit de les responsabilitats individuals i
col.lectives., '
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El professional és responsable dels resultats de
la seva accid. Un mestre t& 1l'obligacid d'aconseguir uns
aprenentatges minims per a tots els nois i mixims per a
cada individu. El fracds escolar &s també el fracds del
professional, perqué la seva tasca és fer progressar
tots els alumnes i no és la de suspendre ni la de crear
Irustracions prematures, ni la de destrulr expectatives
que fan dels infants unsg fracassats.

Quan els infants no progressen &s que tenen algun
problema i és feina especifica de l'snsenyant ajudar a
resoldre les dificultats de l'aprenentatge. El mestre no
gerd realment un professional si no es responsabilitza
Plenament dels seus éxits 1 dels seus fracassos. No es
tracta de c¢cercar culpes; el metge que no resol un cas,
no t& pas 1la culpa de no guarir un malalt de cincer, pe-
rd, sens dubte, ho considera un fracis.

No creiem que 1l'ética professional sigui una assig-
natura, &s uns maners d'entendre i viure la professid i
demsna un canvi de mentalitat que trobard en contra to-
ta classe de mecanismes 4'autodefensa.

5.4, Aventatses i inconvenients del model

@a.— F1 model &s coherent amb els principis anunciats.

b.- Aquest model demansa renunciar a fer-ho tot. Dbna al
candidat una formacid inicisl i no final, i pressu-
posa un procés d'aprenentatge permanent.

¢.—- Es una proposta que permet reconversions rapides,
perqué tots els mestres tenen una capacitacid inte-
l.lectual que els permet ensenyar una ¢ diverses dis—
ciplines a nivell diferent i al mateix temps té una
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preparacid professional suficient i comuna per fer
en un curs ¢ en uns guants cursets una rapida rea-
daptacid per ensenyar a un nivell diferent al de la
seva especialitat.

Resol la dicotomia entre teoria i prictica. Les priec-
tigues de laboratori i de classe han de ser incor-
porades virtualment a tots els aspectes del progra-
ma professional, pe:& demanen grups reduits 4'alum-
nes 1 aixd exigeix un finangement adegquat.

Supera 1'atomitzacid de les matdries i de la forma-—
eid.

Buposa un treball en equip per part del professorat.
Demena personel especialitzat per planificar, orien-
tar, assessorar i avaluar.

Demena la participacid dels mestres.

Suposa una estreta relacid del centre de formacid
i de l'escola.

Programa temps per a reunions, assemblees, treballs
en petit grup, tutories, i possibles activitats di-
verses com teatre, titelles, danses, corals, esports,
ete, Ddna importancia a lteducacid de 1'oeci i 1'atén
convenientment. '

Aquest model suposa una concepeid molt diferent del
magisteri, representa un canvi profund i sembla que
la seva realitzacid &g dificil i llunyana.

El model presuposa.ﬁue les escoles 4'EGB tenen mes-~
tres especialitzats per impartir el llenguatge musi-
cal, la plastica, els tallers i 1'educacié fisica.
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Es evident gque el mestre ha de tenir uns sensibili-
tat artistica i técnica, perd aquesta és prdpia de
tota persona culta i si el batxillierat es conver-
teix realment en unificat i polivalent, els centres
de formacid de mestres no hauran d'alfabetitzar els
seus estudiants en aquestes arees culturals.

El llenguatge musical, la formacid fisica o la
preparacib tdenica no sbn ficils i una cosa és te-
nir una sensibilitzacid i una altra és posar les
bases del coneixement d'squestes Arees, per a la
qual cosa els mestres hen de tenir una preparacib
especifica, perqué si no, en lloc d'educar sovint
es deforma.

La prova d'aquesta necessitat és que, & quasi
tots els pafsos estudiats, quan les escoles poden
contractar ¢ tenir especialistes, exerceixen prefe-
rentment en squestes irees,

La formacidé artistica técnica o fisica entra-
ran en la formacid dels ensenyants que s'especia-
litzin en aquestes arees. Per als altres ensenyants
i per a tots els ciutadans sén matédries de formaecid
bisica general.

El model insisteix en la importidncia de l'educacid
fisica i la salut per als mestres i programa un ma-
+i d'esports.

Aquest model insisteix en l'experidnecia eritica
orientada a la formacid de la personalitat del mes-
tre.

Agquest model demana la professionslitzacid del mes-
tre i aixd exigeix necessiriament una é&tica profes-
aional.
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C.VI. LA SELECTIVITAT DE SORTIDA I ACCES A LA DOCENCIA
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6.1. Principis fonamentals.

Les solucions proposades es basen en els criteris

seglients:

g.~ L'examen de reviélida que proposa la majoria dels

b-"’
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palisos estudiats sembla necessari perqué l'examen
d'ingrés no dbna cap garantia sobre la idoneftat
dels candidats per a la funcid de mestres. El fet
d'aprovar les diverses assignatures de la carrera
tampoc no n'assegura una formacid integrada.

L'examen de revidlida ha de garantir que s'han asso-
lit els objectius de la formacid inicial,

Donada 1l'escassa fiabilitat dels instruments d'ava-
luacid i les inevitables interferéncies personals
per part de l'avaluador es tendeix a diversificar
les proves i a fer l'avaluacid en equip.

La proposta d'examen per avaluar els coneixements
pPedagdgics professionals i pricties 1l'ha de fer el
centre de formacid inicigl, gque és el responsable
d'aquesta fase de formacid. o

Per unificar criteris i regular nivells es conside~
ra interessant la preséncia d'examinadors externs.

S1 aquest examen implica adquirir uns drets que
afecten 1'administracid piblica, aguesta té el dret
d'intervenir-hi.
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g.- El saber fer i la realitzsascid i expressid de la per=-
sonalitat del mestre solament es poden avaluar des-—
prés d'un temps d'exercici o d'una prictica sostin-
guda, i per aixd es proposa una fase d'induccib com
8 pont entre la formacid inicial i la formacié en
exercici,.

h.- L'avaluacié del curs d'induccid és essencial per a
1'avaluacid final.

i.~ Els candidats haurien de fer, pel cap baix,un any
d'indueceid, sota la responsabilitat compartida de
1'Administracid, de l'escola i del centre de forma-
cid.

Jo= L'avaluacid de la induccid donard al candidat el
titol definitiu i 1'accés a la funcid docent.

k.- L'avaluacid del mestre, igual que la seva formacid,
ha de ser un procés permanent.

€.2. Proposta a curt terme

" Els plans d'estudi de les normals de l'estat es-
panyol sdn experimentals i s'espera una proposta ofi-
cial sobre els minims. Quant a les normals de Catalunya
es fan reunions regulars per arribar a acords sobre el
pla dtestudis.

Potser les propostes que esperem aniran orienta-
des a exigir un examen final per garantir la prepara-
cié dels candidats sub el maxim rigor. Tanmateix, no
sembla que ez segueixi aquest cemi i les propostes van
en el sentit de passar un examen d'entrada, perd no
mencionen 1l'examen de sortida.
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Si partim del fet que l'examen d'entrada no pot ga-
rantir la capacitat dels candidats com a mestres, si la
formacid és dificilment selectiva, si els plans d'estu-
di estan fragmentats en matéries no integrades, si els
professors no treballen en equip, sewbla correcte seguir
el moedel dels paisos que posen un control de sortida i
considerem que s'hauria de donar suport a qualsevol pro-
posta que anés en aquest sentit.

La proposta de la reforma que va publicar el Minis-
teri s'assembla molt 2l model zlemany i preveu un exa-
men gque a Alemanya &s de revélida i que en el cas espa-
nyol es presents com una primera fase de les oposicions.
Aquest examen donaria pas a un any d'induccid i a un
examen final per accedir definitivament a 1a funcid pi-
blica.

Una proposta possible féra considerar l'examen de
revélida com & equivalent a aquesta primera prova, i si
1t'administracid vol que entrin en el curs d'induceid un
nombre limitat d'alumnes, potser seria més adeguat ele-
gir-los d'acord amb els resultats d'aguest examen que
mesura alld que els alumnes han fet durant la formacid
inicial, que tractar d'inventar una prova al marge.

Si els exédmens de revilida sbén equivalents a una
primera fase de les oposicions, el tribunal que jutgi
els mérits dels candidats haurd d'estar format per pro-
fegsors de la normal, examinaders externs d'altres nor-
mals, mestres i representants de 1l'Administracid.

Els candidats poden ser gvaluats tenint en compte
les qualificacions obtingudes durant la carrerz i els
resultats de l'examen. Les persones que superin 1'exa-
men, perd no tinguin prou nota per entrar al curs d'in-
duccid, poden concursar més endavant a les places que
surtin a oposicid lliure.
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Taula mim, 1

EXAMEN DE SORTIDA | ACCES A LA DOCENCIA
Proposta a curt termini

Accés g l'escola

Accés a V'eseola
privada

publica

Examen i tiwlacid definitiva

Ex3mens a oposicions lliures

complementaris

. . Preparacié o marits .
Vida activa X Cursos o'induccis

— 1 ol

Nota final de carrers
Tital provisional

3a. preva Exposicio i defensa de |a memoria de
practiques
. . . Eximgn
da. prova Prova escrita de Psico - sogio - pedagogis

’7 revilida

Prova escrita sobre matéries académiques

1a. prova
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Examen gue proposem g curt terme i com avaluar-lo (taula.

Aquesgt projecte asgegura un control de la formacid
inicial del candidat i s'aplica sobre el futur mestre
com a professional. Fl model s'inspira en l'exemple de
Hesse, de Franca i d'Anglaterra.

12 prova.- L'examen de les matéries gque el mestre hauri
d'ensenyar, permet comprovar que el candidat estd en si-
tuacid de fer-se cirrec d'un determinat programa. Donat
que a la nostra proposta hi ha una certa optativitat,
1'examen haurd de ser conseqlient ambd els programes.

Aquest examen pot consistir s preparar i exposar
per escrit un tema del programa i adaptar~lc seguida-
ment als infants del cicle de la prdpia especialitat.

22 prova.- Examen escrit sobre un tema de psico-sdcio-
pedagogia. Pot consistir en un comentari d'un text, un
treball sobre un cas, un treball sobre dossier, etc.

34 prova.- Exposicid oral i defensa de la preparacid
d'una unitat didactica, preparada i aplicada a 1'esco-
la en el nivell o cicle de la seva especialitat durant
les practiques. (Treball original)

Es pot considerar la convenidneia de fer 1l'avalus~
cibd de la menera seglient:

Nota mitjana de la carrera x
Nota de les prictiques escolars x
Nota de l'examen escrit de les matéries

de psico-sdcio-pedagogia ¥
Nota de l'examen oral sobre el treball original x
. . X=X=X=X
Nota resultant= _
4

Nota: Cap d'aquestes cinc notes pot ser inferior a
quatre.

1)
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Avantatges i inconvenients del model
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Respecta els resultats de la formacib iniecizl i el
treball que han fet els alumnes durant la carrers.

Déna una importincia rellevant a la nota de priacti-
qQues, co0sa que pot revertir en una major stencid
per com es fan 1 com s'avaluen.

81 aquest examen serveix per a l'accés a la funcid
docent, l'Administracid, que €s qui contracta els
mestres i els paga, 1 el cos professionasl de mes-
tres que admeten el candidat en el seu gremi, tenen
dret a demanar modificacions a la proposta d'examen
i a formar part del tribunal.

El centre de formacid proposara l'examen, donat que
és el qui respon de la formacid inicial. El fet que
participin en el tribunal examinadors externs d'al-
tres normals o de la Facultat de ciéncies de 1l'edu-
cacid, mestres i representants de 1'Adwinistracid
pot ajudar a revisar els programes i 1l'actuacid de
les normals, i contribuir a homogeneitzer els ni-
vells.

El fet que els examiradors siguin escollits pels
centres respectius entre els més idonis fa preveu-
Te una preparacid especifica per a aquesta funecid.

L'avaluacid final permet que 1'Administracid doni
accés als cursos d'induccid s aquells candidats que
1'egcola de formacid, els mestres i 1'Administracid
consideren més preparats per fer de mestres.

Els cendidats que superen l'examen, perd no tenen
plaga per fer els cursos d'induccid, poden fer mé-
rits complementaris i tornar~se g presentar a les
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places que surten a oposicid 1lliure.

Alguns candidats poden ingressar a la vida activa
amb un titol d'educacid que no els permet la docén-
eia, perd poden exercir s editorials, centres d'es-
plai, centres socials i en altres treballs que de-
manin ung coneixements sobre els escolars i sobre
educacid.

Fl model déna suport al concepte de carrera docent.
El fet de tenir accés als cursos d'induceid no dbé-
na dret s una placa ni al titol definitiu.

El nombre de places gque anualment surten per induce
¢ié i a oposicions 1lliures sersa determinat per 1'Ad-
ministracid, d'acord amb la decisid de les forces
politiques que representen la voluntat democritica
del poble.

Aquesta proposﬁa‘supera la dicotomia i la prover-
bial separacid entre formacid inicial i seleccid
dels mestres.

Aquesta proposta estableix unes mateixes demandes
per als mestres que han d'exercir a l'escola pibli-
ca i a l'escola privada, donat que tant uns com els
altres han d'ensenyar als futurs ciutadans.

oposicions lliures a curt terme (per entrar al curs

d'induceid)

Donen opeid als candidats no seleccionats a fer

mérits o & una preparacid addicional i permeten als
mestres titulats refer les seves opcions anteriors.

Tot 1 que el cami normal d'accés a la carrera do-
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cent ha de ser prioritiriament l'esmentat, cal deixar
altres opcions obertes, perqué la casuistica pot ser

infinita i cal contemplar i tenir en coupte totes les
possibles situacions, circumstincies i rectificacions.

La proposta d'oposicions que ha fet el Ministeri
per a 1985 ens sembla interessant a curt terme:

a.- Les proves sdn essencialment professionals.

b.- Els primers exercicis eliminatoris sén els profes-
sionzals basats en el coneixement tedric i prictic.

Perd,tanmateix, tenen alguns inconvenients greus:

8.~ Mantenen el nomenament dels tribunals de forma alea-
t0ria sense que els examinadors tinguin cap prepa-
racid especifica sobre la tasca a fer, la qual no
és la de fer classe, i requereix uns coneixements
i capacitats diferaents.

b.- La seleccid es fa per mitji d'un examen escrit i
oral, perd sense tenir en compte com el candidat
es comporta i actua a classe, i tanmateix, els qui
aproven les oposicions esdevenen funcionaris.

Co— S0n eximens puntuals que no permeten cbservacions
miltiples.

d.- S6n exdmens en massa, en qué el tribunal no coneix
el candidat.

g.—~ Mantenen el criteri que tots els mestres han d'es-
tar preparats per exercir a primaria i a una espe-

ciglitat,

f.- Considerem que s'hauria d'insistir que asquestes
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oposgicions no donessin pas al funcionariat, sind
als cursos d'induccid, cosa que permetria un estudi
més acurat de les capacitats i actituds dels ceandi-
dats com a professionals i, faria possible, an zl=
guns ¢asos, una rectificacid.

Proves d'acecéds al cos de proressofs 4d'EGB (proposta del

Ministeri, 1985)

Prova de maduresa profeg=-
sional

Prova de coneixements
gspecifics

Prova de maduresa
cultural

Primera

Segona

Tercers

a.— Elaboracid escrita, amb
dossgier, durant quatre ho=
res, d'un projecte pedagd-
gic i didactic de cariecter
curricular scbre les EEMM
dels cicles inicial i witJa,
tenint en compte &rees, ca-
racteristicques dels alumnes
i del centre propeosat.

be= Debat durant trenta mi-
nuts amb el tribunal del
projecte anterior.

Exercici egserit que en-

globil:doaini conceptual
de l'especialitat, do-
mini metodoldgic, funda-
mentacidé psicopedagdgi-
ca, aplicaeid diddetica,
adequacidé a l'entorn sd-
cio=cultural.

Entre 20-25 temes per
especialitat (s'ineclou
els d'educacid pre-es—
colar i educacid espe=-
eial).

Exerc¢icel escrit so-
bre un temari d'uns
10 temes sobre le-
gislacid, orgemit-
zacid i administra—
¢ié educativa.

6.3, Proposta a llarg terme

La proposta a llarg terme manté el plantejament
enterior perd considerem que el tipus d'exsmen ha de

ser diferent.
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La cgpacitat per adauirir els coneixements académics
necessaris queda avalada per un titol universitari.

FPerqué els candidsts han superat un examen selectiu
d'entrada que ha tingut en compte molts aspectes.

Perqué el tipus de pla d'estudis és més integrat i
el centre de formacid inicial pot respondre de la
prepaeracid del candidat a través del tutor.

Considerem que els mestres i 1'Administracié han de
participar en el procés de seleccid per mitjd de:

. La comissid d'educacid que ha d'sprovar els plans
d'estudi del centre d'educacié.

. La inspececid dels centres d'educaciéd.

. BEls tribunals de seleccid d'entrada.

. Els tribunsals de seleccid dels candidats per a la
induceid.

Proposen com a examen final la presentacid i defen-
sa d'un treball original tedric i prictic aplicat o
experimentat a2 1l'escola sobre un tema ¢ problema

educatiu, ’
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Taula ndm. 2

Model
INDUGCIOT vida activa
passen examen ng'passen examen

mérits addicionals

Presentacid i defensa d'un treball original

f

Estudis professionals tedrics { prictics

Examen se-—

Estudis académics ingres

Avaluacid de revalida o final de la primera fase de for-
macid '

Nota final del seminari de psico-sdcio-pedagogisa X
Metodologies i formacid especifica per a una especiali-
tat o cicle X

Tutor centre de formacié i tutor de prictiques X
Presentacid d'un treball final original x
X=X XX
Nota final =
4

Tribunal per jutjar el treball original

Representant del seminari de psico-sdcio-pedagogia
Representant de l'especialitat o cicle

Tutor centre de formacid

Tutor de practiques

Examinadors extern (Administracid o professor d'un altre

centre de formacid delegat per 1'Administracid.
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Avantatges 1 inconvenients del model

e—

bl"’

Ca=

Se—

f.-

Manté els avantatges de la proposta a curt terme.
Es coherent amb els principis enunciats.

Estd més d'acord amb el tipus de formacid que propo-
sem.

La seleccid té en compte l'evolucid i l'avaluacid
del candidat durant la formacid,

Es dbéna un paper rellevant als seminaris i als tu-
tors, els quals han seguit d'aprop el progrés persc-
nal dels alumnes que tenen al seu carrec.

La nota &s final i global, en cada qualificacid in-.
tervenen diverses persones i no permet el regateix
amb cads professor ni la competitivitat entre els
alumnes.

L'examen final avalua un treball integrat per mitj2
del qual es pot veure el grau de maduresa de 1'alum~
ne.

La superacid de l'examen final de revalida dbna dret
al titol provisional i comporta que tots els alumnes
puguin passar al curs d'induccid.

La proposta no contempla cap prova practica a l'es-
cola davant del tribunal perqué agquest control es
deixa per al periode d'induccib. E1 fet que un can-
didat faci una experiédncis puntual a l'escola davant
del tribunal crea una situacid artificiosa que difi-
cilment pot wesurar ves.
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Tauls ndm. 3

Examen final de secundiria

Op‘-;lvgicims
iures I
[
lin
Vi activa Escola privada Accés a lfoc de treball plblic estable
uln ain [ ]
Examen | titulacid definitiva
[
4 Induceié per ensenyants interins A
Vida activa
hetorat no ensenyants
s i ulin
: -
Titulacid provisianal
Possibilitat d’examen de revalida Facultat
e e e e ek = 'S d'educacié
Secunddria Secundiria L
Primaria Escolar
- = =3 —3 =
(segon cicle) {primar ciclg
) ] 2 o
Examen selactiudintrada aprogames de farma-
cio del professorat
i
3r :
: Graduat b Facultat
2n .
{epecialitat + omionals + pre - poiessionals) 4 U niversitaria
1
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6.4, La induccid

El fet gue els mestres sprenguin a base de fracas-
sos &s una mala solucid, resultat de la indiferédncia de
1'Adminigtracib, del fet que els mestres avesats creuen
que el mestre novell ha de passar el calvari que ells
van patir i de les expéctatives desproporcionades i ex-
cegsives dels mestres nous que sobrevaloren les sevés
possibilitats. Avui a tots els palisos estudiats es plan-
tegen una iniciascid progressiva i una ajuda especial
per al mestre que g'inieia i que es coneix amb el nom
d'induccid. '

La induccid és un perfode de prova i de formacid
que fa de nexe entre la formacid inicial i la formacid
en exercici dintre del procés de formacid permanent del
mestre. L'experiéncia en altres camps, com és arz el
camp de la indistria, ha demostrat que les orientacions
intensives i extensives poden reduir el fracas i millo-
rar les actituds i efectivitat del candidat. Pel que f=a
a la induccibd convé especificar els punts seglients:

2.~ El mestre es fa carrec d'una classe o d'una assig-
natura a l'escola 1 rep un salari, Els primers anys
d'exercici sén guiats i els mestres-sprenents tenen
un tutor a l'escola, gaudeixen d'un horari reduft
i continuen la seva formacié.

b.- A curt terme la proposta del ministeri contempla
un any d'induccié perd a Alemanya 1'allarguen per-
qué consideren que el primer curs é&s sempre molt
difieil pel fet gque els candidats tenen molts pro-
blemes personals i estan essencialment preocupats
per sobreviure professionalment; per aixd prolonguen
aquest aprenentatge en exercici almenys dos curses
abans de donar el titol definitiu.
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El tema de la induccid no és nou per a nosaltres;
el pla professional i el pla del &7 coanteuplaven un
any de practiques guiades i remunerades, i de la seva '
adequacid sén testimonis els mestres que varen seguir
aquests plans.

Tot i que les experiéncies d'induccid estan forga
generalitzades 1 n'hi ha diversos exemples, potser el
model alemany és, al nostre criteri, el més estructu-
rat i el més decidit, Tota la informscid detellada so-
bre aquesta fase de formacid figura z 1'annex correspo-
nent al capitol dedicat a aquest pais.

c.~ El mestre aprenent és ajudat per un mestre-tutor
qQue observa alguna de les seves classes, 1l'ajuda a
programar 1 a preparar la feinae, l'orienta per re-
scldre problemes que se 1i presenten, el convida a
assistir a algunes de les seves classes i prepara
visites a altres grups o escoles.

d.~ El mestre-tutor hauria de tenir una preparacid eg-
pecifica prévia com tenen els mestres~tutors de
préctiques a ¥ranca, gaudir d'un horari reduft i
- d'una compensacié econdmica i meréixer un reconei-
xement profegsionel. Els mestres-tutors haurien de
reunir-se mensualment amb el professor-tutor de 1
escola de formacid i amb l'inspector per parlar dels
problemes referents a la induceid i als candidats.

e,~ Cada grup de mestres principiants tenen un profes-
sor-tutor el qual anima i coordina un seminari set-
manal per ampliar la base tedrica i reflexionar so-
bre la practica i on es parlen i es discubteixen els
problemes en grup. A través de la tutoria s'orienta
1'alumne per a la redaccid de la memdria.

f.- Proposem unes conferéncies que en part poden ser
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programades per l'escola de formacid i per 1l'Admi-
nistracidé i en part poden respondre a les demandes
concretes dels mestres en formacibd i dels tutors,
quan es consideri convenient ampliar un tema o trac-
tar un problema. Alguns autors, com és el cas dels
professors que integren el grup PROTEACH, creuen

que aquest &s el moment oportl per plantejar alguns
punts de filosofia de l'educacid i diversos enfoca-
ments educatiusg perqud els alumnes estan interessats
a justificar el medel que vehiculen.

El professor-tutor i l'inspector visitaran conjun-
tament el mestre principiant a2 1'escola almenys un
cop al trimestre, faran una observacid de la clas-
se i mantindran una entrevista amb el candidat i el
mestre-tutor.

El seminari setmanal del primer curs d'induccid i
el quinzenal de segon curs en alguns paisos com
Anglaterra, es fan al casal dels mestres o centres
comarcals de professors perqué evita desplagaments,
familisritza els futurs mestres amb aguestes orga-
nitzacions i les confersncies i debats poden que-
dar obertes a tots els mestres, cosa que afavoreix
1a relacid dels estudiants amb els mestres en exer-

cici.

El mestre principiant, quan acaba el periode d‘in-
duccid, passa un contrel i, si el supera,té dret al
titol definitiu.

TL'examen gue es fa al final de la induccid pot con-
sistir en la presentacid i defensa de la memdria
dtaquests cursos de practiques guiades. Sembla con-
venient centrar l'examen en alld que els candidats
han fet perqué els primers anys d'exercici no per-
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meten gaires distraccions i el mestre convé que es-
tigui .centrat en la seva tasca.

Els candidats que passin l'examen poden ensenyar a
1'escola privada. Els que aspirin a unsa plaga a 1!
escola pGblica ho hauran de sol.licitar. Les pla-
ces vacants es poden donar segons un barem de mé-
rits i d'acord amb les vacants existents (aquest
aspecte estd molt treballat a Alemanya).

Els candidats a qui 1'Administracid assigna una
Plaga,d'acord amb 1'eleccid del candidat, han de
tenir el vist-i-plau de les autoritats locals i de
l'escola. Aquest vist-i-plau s'ha de reviser al fi-
nal del primer any d'exercici.

Composicié del tribunal i avalusecid dels cursos d'in-

duccid

"Tutor de l'escola o director
Tutor del seminari

Inspector

Un mestre d'una zltra escola
Un professor extern

NNNHQ
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C.VII. LA FORMACIO EN EXERCICI
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La formacid en exercici queda fora del tema de la
tesi 1 no volem entrar en la seva problemidtica que cons-
tituiria d'ella sola tema per a una segona tesi. Tanma-
teix cal fer mencid d'alguns postulats que afecten la
formacid permsment.

a.- La necesgsitat de la formacid continua i en exercici
no implica en cap cas descurar la formacid inieial.
Gran part de la formacid en exercici es fa per su-~
plir les mancances de la formacid inicial. Aquest
cercle vicids no es trencard fins que els mestres
que ingressin a la professid estiguin prou prepa-
rats per convertir els reciclatges en perfeccionas~
ment. £s cert que a causa de la baixa de la deman-~
da entraran pocs mestres nous perd també &s cert
que seran els més joves, que la formacid inicial
per a una professid és la millor oportunitat per
assentar les bases de lz comprensid real d'un tre-
ball, que és més facil formar que reformar i que si
hi ha pocs diners, de manera que no basten per for-
mar els joves, no es pot pretendre arribar a tota
la massa de professionals en exercici i per tant la
formacid dels mestres en exercici serd forgosament
relativa 1 limitada.

b.- La preocupacid per la formacid permanent respon a
un tipus de formacid inicial que fa indispensable
la continuitat perqué presenta la formacid com un
procés 4d'autoformacid que dura tant com la vida.

c.~ Sembla que a escala internacional guanya terreny la
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idea de "carrera docent™ de manera que l'estabili-
tat d'un mestre en el treball i la seva promocid
hauria d'estar relacionada d'alguna manera smb el
seu perfeccionament i el seu rendiment, perqué en
cas contrari hi ha una menca d'estimul i una forta
tendéncia a la rutina. El nostre sistema de funcio-
nariat fa dificil aplicar els tipus de mesures que
es proposzen; perd potser é&s possible exigir certes
condicions o requisits per a la promocid i per als
triennis. Cal trobar el sistema perqué els mestres
acceptin aquest control periddic oferint un gran
ventall de possibilitats 1 avantatges.

Seguint l'exemple de Franga, i d'alguns estats
d'Alemanya, potser es pot exigir als mestres uns
mérits per a la promocid triennal. Aquests merits
poden ser molt diversos i acceptar una dmplia gom-
ma de possibilitatss

-~ Memdria sobre una experiéneia docent innovadors.

- Proposta de treball i la seva aplicacid.

- Cursos de perfeccionament.

- Haver fet una contribucid positiva a 1l'escola o
a la professibd com: formar part de comissions,
equips de treball, equips d‘experimentacid, etc.

—~ Publicacions.

« Estudis de postgraduat.

~ Altres mérites que puguin ser égquivalents.

Pel que fa a les modalitats d'organitzacid, ente=-
nem ‘que els centres de formacié d'ensenyants estan
encarregats de la formacid inicisl perd la forma-
cidé permanent no els correspon. Ls evident que
aquests centres poden oferir i1 proposar serveis i
féra bo que participessin en asccions de formacid
de mestres en exercici, percué zixd ajudaria a una
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revisid 1 a una readequacid constant de la formacid
inieial; perd els mestres sbén professionals i adults
i poden, 0 no, acceptar aquestes propostes.

No estem d'acord amb les conglusions de les
jornades de Begdvia ni amb cap altra manifestacid
corporgtivista que considera les normals com a cen-
tres de formacib inicial i en exercici. Abans de
formular projectes tan ambiciosos i exclusivistes
haurien de ser capagos de procurar als futurs mes-
tres una formacid inicial digna, més adequada i
gistemdtica. 4 ningd no se 1i acudiria enviar els
metges 0 els advocats a fer la seva Formacid a les
respectives facultats; per aixd tenen els seus co-
l.legis i escullen els seus cursets i conferenciants.

Respectant la proposta del Ministeri sobre els cen-
tres de professors, volem deixar senzillament asnun-
ciat que no compartim la idea que el sistema educa-
tiu hagi de tenir una unitat, i que sense menyste-
nir la necessitat del sistema vertical, considerem
infinitament més efectiu i econdmic el sistema pe-
riféric.
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C.VIII. EL PROFESSORAT DE LES NORMALS
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Un dels problemes més importants que té planteja-
da la reforma de les escoles de mestres és el del seu
professorst. Aquest &s un problema general,comi a tots
els paisosfperqué els plans i les lleis evolucionen pe-
0 el professorat continua i la seva resisténcia al can-
vi és proverbial i dramdtica.

La seleccid del professorat a tots els pafsos s'ha
fet per criteris académics. Solsment als paisos anglo-
saxons, amb el seu proverbial sentit comf,hi &s molt
freqlient que el professorat hagi fet la carrers docent
qQue passa per l'escola perd tampoc ne ha estat una cone
dicidé indispensable. Els criteris de seleccid per a una -
formacidé professional han estat, doncs, essencialment
académics i no és estramy que la critica més durs es
faci al professorat perqud ensenyen per a una professid
que desconeixen i moltes vegades menysvaloren.

L'accés a una plaga de professor de les escoles
normals a Espanya,a través de les proves d'idoneitat,
ha estet,al meu criteri,un desastre nacional perqud hi
havia molt poc¢ professorat numerari i era un moment ade-
quat per fer un canvi significatiu. Reconec que era ur-
gent trobar una sortida per al professorat no numerari,
perd les places no es podien donar de manera definitiva
sense exigir una professionalitzacid o una millor quali-
ficacid acaddmica,encera que haguds estat a posteriori.
No solament no s'han seguit criteris professionals siné
que s'ha mantingut l'exigéneia d'una qualificacid . in-
ferior a 1la de llicenciat amb tesina.
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Aquesta forma d'accés,tan improcedent de cara a una

reforma de la formacid d'ensenysnts i a una dignificazcibd
de la professid, ha permés entrar com a funcionari vita-
lici un professorat que fard enormement dificil una re-
forma posterior, com ja s'estd demosirant.

Progostes

Ee—

Cam

Per a la contractacid del professorat de les normals,
no es pot fixar una normative simplista i {nica per-
qué les demandes que es facin als candidats han de
respondre a la funcid que s'espera que realitzin, i
en aquest moment & les normals hi ha tipus de fun-
cions diverses. La normativa que és encertada pot-
ser per a altres facultats no ho és per a carreres
professionals com la d'ensenyant. El fet que una nor-
mativa sigui senzilla no sempre &g una virtus.

El professorat de les normals que s'ha d'integrar
gls diversos departaments de les facultats 1 que
déna matdries acaddmiques, ha de tenir la mateixa
qualificacid que la que té la resta del professorat
del departament corresponent, Tots els professors
poden exercir en un primer cicle i per tant hen de
tenir les mateixes condicions i no creiem gue la
ciéncia que s'imparteix als mestres tingui cap es-
pecificitat.

El professorat que ha de formar professionalment
els ensenyants ha d'estar especialitzat en 1l'ansli-
si de 1'acte educatiu, en l'estudi dels infants 1
en els problemes dels processos d'aprenentatge.
Agquest professorat, a criteri de la OCDE i que com—
parteixo plenament, ha de reunir dues condicions

(1):

(1)

OCDE La profession Enseignants, 1979




do""

» Tenir uns coneixements de la seva matéria al més
alt nivell.

» Tenir una acurada, llargs i sostinguda prictica
docent.

Els formadors de mestres han de saber aplicar
el tipus d'ensenysment gque proposen i al mateix
temps saber donar criteris sobre la seleccid dfobe
jectius, métodes, técniques i materials. En aquest
sentit existeixen experiédncies interesssnts; a al-
gunes normals, entre elles "Sant Cugat™, el profes-
sorat de didactica ddéna part de la matéria a 1l'es-
cola i %é la responsabilitat d'una assignatura; els
alumnes hi assisteixen en petits grups i fan obser-
vacid o ajuden en treballs en grup i a la classe se~
gueix un seminari, La "Comission on Public School
Personnel" de Ohio exigeix zl professorat dels "co-
lleges" d'educsacid gue cada quatre © cinc anys tin-
guin responsabilitats en una escola per tal d'actua-
litzar la seve practica i adequar-se a la realitat
escolar; a 1l'estat d'Oklahoma el professorat ha de
passar un seuestre a l'escola 4A'EGE cada cinc anys.

Donada la importincia de les préctiques escolars, el
paper del mestre és essencial en la formacid dels
futurs ensenyants. Es important recalcar que el pa-
per del mestre és important com 2 mestre, qusn dei-
¥a de fer de mestre i passa Gnicament a fer de pro-
fessor perd tot el seu sentit i rad de ser, establir
un vincle estret entre la normal i 1'escola.

Els mestres col.laborasdors sembla que s'hau-
rien de seleccionar entre aquells que ho sol.lici-
tin. Sembla important que els mestres col.labora-
dors rebin una preparacid especifica per a la seva
funcid de mestres~-tutors, com passa a Franga. Tan-
mateix, &s essencial donsar una gran flexibilitat a
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les practiques i per tant seria nefast crear un nou
cos de professors. Els mestres~tutors haurien de
ser elegits entre els mestres capacitats cada curs,
segons les necessitats de les normals i l'adequacid
i el rendiment dels mestres en aquesta funcid.

e.- Insistim, tot i que ¢om conscients que aguesta no és
una proposta molt compartida, en el fet que cal re-
conéixer per al professorat professional una exce-
1.18ncia docent. Igual que &s important tenir una
capacitat investigadora, hi ha també una capacitat
docent que no &s de rang inferior sind diferent. El
fet que la universitat tradicional, tan académica,
no l'hegi reconeguda i que per tant no estigui regla-
mentada, ni s'hagi pensat com aplicar-ls ni avaluar-la,
no vol dir que no es pugul considerar en un fubtur i
que no sigui important,i fins i tot essencial,quan
parlem d'una facultat d'educacid,

Pel que fa a la seleccid del professorat i als
eriteris que es poden splicar en els concursos, ens
sembla molt interessant considerar les variables que
es tenen en compte en algunes universitats smerica-
nes i que no reprodufm perqué figuren en el capitol
sobre el professorat d'aquest pals.
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assegurat un lloc de treball.

6.5, El wmoedel espanyol.

6.4, Tendéncies actuals en la seleccid dels can-
didats en el moment d'accés al lloc de tre-
ball.

©.5. Control dels mestres en exercici.
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Els plans d'estudi. La formacid académica
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Consideracions prévies.

Ta formacid académica en els plans d'estu-
di; la culbtura general i l'especialitzacib.
Conclusions sobre la formacid académica.
Tendéncies actuals respecte a la prepara-
cid académica dels mestres.

Tendéncies actuals respecte a la prepara-
cid académica dels professors de secunda-
ria.

Els plang dlegtudi. La formacid professional
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Les matéries professionals bisiques d'edu-
cacid.

T.es tenddncies actuals.

Matdries professionals especifiques del
nivell de l'especialitat. Models a congi-
dexar.

Tendéncies actuals.

La professionalitzacid del professorat de
secundaria.

Tes tendéncies sctuals a secunddria.

Els plens d'estudi. La formacid professional;

les practioues escolars
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L'organitzacib de les practiques. Models
a considerar.

Objectius de les practiques.

Orientacid i supervisid de les practiques.
Realitzacib de les practiques.

Avaluacid.

Tendéncies actuals.



