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PARTICIPANTS.
ABELLA I GRAU, Maite - Plaga Berenguer IV, 9 4rt.12. - 25007 - LLEIDA
AUBACH GUIU, Aurcra — Avda. Catalunya, 22-E - TARRAGONA

BATLLE i MUNDET, Carme- Passeig de la Montanya, 14 3er.- GRANOLLERS

BATTANER ARIAS, M2. Paz - Diagonal, 499 1r. 22, - 08029 -~ BARCELONA

BORJA i SOLE, Maria - Sardenya, 535 3?. 48, -~ 08024 - BARCELONA

BOTEY , Jaume -

CALAF i MASACHS, Roser- Josep Vives, 8 — RODA DE BERA

CALZADA, M2, Teresa Eulalia -

CASAS ROM, M2. Pilar - Eliseo Meyfren, 6-16 (Els Tallats) - CAMBRILS-43850 -
CASAS i RUBIO, M2, Teresa - Guibré, - BADALONA

CASTILLO ANDRES, Feliciano — Bolivar, 36 - BARCELONA

CID FERNANDEZ, Xosé Manuel — Colegio Universitédrio de Orense — ORENSE

CLOSA FARRES, J. - Menendez i Pelayo, 47 - 08012 - BARCELONA

COLOM i CANELLAS, Antoni - Monsenyor Mairala, 80 — SON SARDINA- PALMA DE MALLORCA
CORTADA ANDREU, Esther — Dos de maig, 327 ir. 32, - 08025 -~ BARCELONA

DEFIS i PEIX, Otilia - Mandri, 14 4art. 28. - 08022 - BARCELONA

DIAZ i CORTES, Niria - Puig-Gari, 9-13 atic 12. esc.A - 08014 — BARCELONA.
DUARTE i MONTSERRAT, Angel - Travesera de Gracia, 409 6é&.,12,-08025- BARCELONA
EIXARCH i CONESA, Assumpta - Sant Vicent, 16 - AMPOSTA

ESQUERDA BOSCH, Carme - Humbert Torres, 6 E.D. 4rt. 12,.- LLEIDA

FARINA i CASALDARNOS, M2, Carmen - Pelamios-Edificio Eidos 22.F.-SANTIAGO DE
COMPOSTELA.

FEDERACIO CATALANA D'ESCQLTISME I GUIATGE- Lldria, 47 lr.- 08010-BARCELCNA.
FEO COLVEE, M2. Dolors - Gascé Oliab, 8 A 6&. 17&. -46010 — VALENCIA

FERNANDEZ i CERVANTES, Magda ~ Napols, 125 3er. 52, - 08013 - BARCELONA.
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FERNANDEZ SORIA, Juam Manuel - Avda. Catalunya, 30 - 46021 - VALENCIA
FERNANDEZ i VIADER, M2, del Pilar- Avda. Pla del Vent, 23 - SANT JOAN D'ESPI
FIGUERAS I RIOS, Josep M2. — Josep Pla, 45 — 08019 -~ BARCELONA

FIGUERAS SERRANO, M2, Josep — Bl.Eguador Esc.A 7&. 28.~ 5, PERE i SANT PAU
FILELLA GUIU, Gemma -~ Grup Arracna, 41 3er. 32, - SABADELL

FLECHA GARCIA, José Ramén -

FLORENSA i PUIG, Joan - Residéncia S. Antoni R.Sant Pau, 80 - 08001-BARCELONA
FORMARIZ , Alfons -

FORTUNY i GRAS, Montserrat - Villar, 51 - 08025 - BARCELONA

FUSTER MORESO, M2, José - Ponent, 2 — AMPOSTA

GELI DE CIURANA, Anna M2. -~ Cor de Maria,lC 2n.12.- 17002 — GIRONA

GISPERT PASTOR, M2. Inés ~ Pisuerga, 20 6&.1%2, - 08028 — BARCELONA

GONZALEZ i SOLER, Ramona - Simancas, 12 &tic. -HOSPITALET DE LL. {(Barna}
GUINNOT MARQUEZ, M2, José - Valseca, 30 12, 22, - BARCELONA )
IMBERNON MUNOZ, Francesc - Sant Marti de Pprres,l—S,b—Eﬁ.— Q8032-BARCELONA
INSTITUT MUNICIPAL D'EDUCACIO- Plaga Espanya, 6 4art. BARCELONA

JANER MANILA, Gabriel -~ La Bomba vella-Cami vell de Bunyola, 73 Sindrotei
PALMA DE MALLORCA

LARROSA BONDIA, Jorge - Can Xic Corder, 2 29, - LA GARRIGA

LAZARC LORENTE, Luis Miguel - Gascd Oliag, 8, A 6&.172,- 48010 - VALENCIA
LOPEZ , Ferran -

MACIA i SANCHEZ, Conxita -

MACIA ’ Elisendﬁ - Infanta Carlota, 44 ler.l12,- 08029 - BARCELONA,.
MANUEL NOGUERAS, Adelina - Augusto, 8 3&8.12., -43002 - TARRAGONA
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MARQUES i SUREDA, Salomé -~ Ronda Font Roig, 13-14 ir.12, — 17007-GIRONA
MARZO y Angel

MAS i FERRER, Mercé& - Rovira, 7 - BREDA

MASSANA , Josep - Sant Just, 6 - VIC

MOLL SANCHCO, M2. Asuncién - Felipe de Paz, 8 - BARCELONA

MONES i GINE, Katia - Mercé, 23 &tic. 22.- BADALONA

MONES i PUJOL-BUSQUETS, Jordi - c¢. de la Mercé, 23 3tic.22, 08911- BADALONA
MONTSERRAT , Antonieta - ¢. Sant Francesc, 10 22,- SITGES

MQRALES DIAZ, Oscar - Andrade, 249 5&.22,- BARCELONA

MORENO OLIVER, Francisco Javier- Avda. Rafael de Casancvas, 18 4art.32 es g
MOLLET DEL VALLES

MULET TROBAT, Bartomeu - Avda. Central, 6 2n.B, -CAN PASTILLA-PALMA DE MALLORCA
NOGUERA ARROM, Joana - Adria, 6 -C- 2n.12, TARRAGONA

OCON BURGOS, Francisca - Buenestar, 50 1lr. 42, —CORNELLA DE LL.

ORTIZ GONZALEZ, Pilar -~ Poligono Gornal B 3, 3&.42- HOSPITALET DE Ll.

PANISELLO BLANQUET, Antonieta - Taules velles, 17 — TORTOSA

PASTO MARTI, M2, José —

PLA i MOLINS, Maria - Dos de maig, 194 4rt.22%, - 08013 -BARCELONA

PLANES BALL, Olga - Fonollar, 38 22,12, - MANRESA

PORTO HUCHA; Angel-Serafin - Alfonso IX, 12.42, D - 36003-PONTEVEDRA

PUIG i ROVIRA, Josep M2. - Facultat de Pedagogia Depart. Teoria H2.E.-BARCELONA
PUIGDELLIVOL i AGUADE, Ignasi - Pge.Llacer, 18-20 1lr.12,.- 08028-SABADELL

PUJOL FECE, M2, Rosario - Entenza, 74 4rt,42,- 08015-BARCELONA

QUITLLET SABATER, Rosa -

RECABENS GUITART, Josefina - Numancia, 9 4art.F - 08240-MANRESA
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RIBALTA i TALTAVULL, Mariona - c.Bonavista, 94 - Sant Just Desvern

RIBAS i VALLS, M2. Rosa - c.Sant Jaume, 106 6&.12.- GRANOLLERS

ROMANS , Mercé - Sainz de Baranda, 92 2n.esq.- 25033-MADRID

ROMIA i AGUSTI, Carme - Valdncia, 527 6&. D - 08013~ BARCELONA

SOLA i GUSSINYER, Pere - Felipe II, 27-29 esc.A 4rt.3%, - 08027-BARCELONA
SOLE ESPINET, Montserrat -

TEIXIDO i RIBERA, Joan -

TERRON , Aida - Eleuterio Quintanilla, 58 3é.esq.129 - 33208—GIJOﬁ
TORT BARDOLET, Toni - Bisbe Morgades, 18 1r.l12. - VIC

TRASERRA FERNANDEZ, Catalina - Gasdmetre, 41-43 3es.b.— 43001-TARRAGONA
VALLS CABRERA, Carme

VAZQUEZ-PRADA ONORO, M2, Teresa - Sans, 248 3&.- BARCELONA

VILA i MIQUEL, Montserrat - Avda. Catalunya, 25-B 4rt.42,.- 43002-TARRAGONA

ZURRIAGA AGUSTI, Ferran - Blasco Ibafiez, 77 — 46021-VALENCIA ~
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L’EDUCACIO EN EL MON URBA

ORGANITZA
Societat d'Historia de I'Educacio dels Paisos de llengua cartalana
Escola Universitaria del Professorat d'EGB de la Universitat de Barcelona
Ajuntament de Barcelona
1.C.E. de la Universitat de Barcelona
Diputacié de Barcelona

COMUNICANTS

AUBACH GUIU, Aurora. Diferéncies en la transmissié del rol masculi-femeni

en els ambients rural i urba.

BATTANER ARIAS, M®. Paz. La Federacién n®. 2 8-agosto-1869.

BATLLE i MUNDET, Carme. Analisi de la situacié escolar a la vila de Granollers

RIBAS i VALLS, M2. Rosa., entre 1848 i 1856. Avaluacid dels efectes immediats a

la llei Moyano.

BORJA i SOLE, Maria. ludoteca i premsa. Mitjans per a l'educacid urbana.

MACIA SANCHEZ, Conxita.

BOTEY, Jaume -FIGUERAS i RIOS, Josep M2~ FLECHA, Ramén-FORMARIZ,Alfonso-

MARZO, Angel. Mapa d'educacié d'adults en 1'a3mbit territorial de la provin-

cia de Barcelona.

CALAF i MASACHS, Roser. Els mapes mentals, una estratédgica per a l'andlisi

de les problematiques en relacid a l'espai lluire.

CID FERNANDEZ, Xose Manuel. El crecimiento urbano y la transformacién de la

escuela piblica en Galicia (1916-1936).

CLOSA i FARRES, J. Tendéncies de 1'educacié urbana segons els manuscrits dels

segles XIV i XV.

COLOM i CANELLAS, Antoni. Vida urbana i publicitat educativa.

CORTADA ANDREU, Esther. Escola mixta de diferenciacid sexual. Algunes expe-

ri&ncies a la Barcelona republicana.

DEFIS i PEIX, Otilia. Arquitectura escolar a Catalunya. Passat i present.

EIXARCH i CONESA, Assumpta. L'escolaritzacié a Amposta. 1930-1987.
FUSTER MORESO, M2, José
PANISELLO BLANQUET, M2, Antonieta

DUARTE i MONTSERRAT, Angel. El republicanisme i 1'ensenyanga primaria de

les classes populars urbanes a la Catalunya de finals del segle XIX.

C/ Melcior de Palau, 140. 08014 Barcelona
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L’EDUCACIO EN EL MON URBA

ORGANITZA
Societat d'Historia de 'Educacié dels Paisos de llengua catalana
Escola Universitaria del Professorat d'EGB de la Universitat de Barcelona
Ajuntament de Barcelona
1.C.E. de la Universitat de Barcelona
Dipuracié de Barcelona

PROGRAMA DE LES JORNADES

Dia 25-XI-1887.

De 16 a 18 h. Recepcid i recollida de material a 1'Escola Universitaria de For-
macid del Professorat de la Universitat de Barcelona. Melcior de Palau, 140.
08014- Barceloeona.

A les 19 h., Recepcid a l'Ajuntament de Barcelona i a continuacid inauguracid de
les Eornades, al Sald de Crdniques del dit Ajuntament, amb una conferéncia del
geograf Enric Lluch, professor de la Universitat Auténoma de Barcelona sobre el

tema " L'educacié geografica al mén urbad."

Dia 26-XI-1987

De 9 a 10 h. Recollida de material a 1'Escola Universitaria.

De 10 a 12 h. Grups de treball. Vegeu informacié en fulls a part.

De 12 a 12'30. Descans.

De 12'30 a 14'30. Grups de treball. Vegeu informacié en fulls a part.

A les 14'45. Dinar al menjador de 1'Escola Annexa de l'Escola Universitaria.

A les 17 h. Conferéncia al Sald d'Actes de 1l'Escola Universitiria a carrec de
W.E. Marsden Reader in Education de la Universitat de Liverpool que tractara el
tema " Interdisciplinary Approaches to the History of Urban Education in England".
A les 190 h. Visita comentada al Centre de Documentacié Histdrico-Pedagdgica de
1'Institut Municipal d'Educacié de Barcelona, Plaga Espanya, n®. 1,4art pis.

A les 21 h., Sopar a les Pistes Universitaries.

Dia 27-X1-1987

De 10 a 11'30 h. Grups de treball. Vegeu informacié en fulls a part.

De 11'30 a 12 h. Descans.

De 12 a 13'30 h. Grups de treball. Vegeu informacié en fulls a part.

A les 14 h. Dinar al menjador de l'Escola Annexa de l'Escola Universitéria.

De 16'30 a 18 h. Grups de treball. Vegeu informacié en fulls a part.

C/ Melcior de Palau, 140. 08014 Barcelona
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L’EDUCACIO EN EL MON URBA

ORGANITZA
Societar d'Historia de PEducacié dels Paisos de llengua catalana
Escola Universitaria del Professorat ' EGB de la Universitat de Barcelona
Ajuntament de Barcelona
1.C.E. de la Universitar de Barcelona
Diputacié de Barcelona

A les 18'30 h., Taula Rodona. (El professor Dario Ragazzini ha sofert fa molt
pocs dies un greu accident de cotxe, per la qual cosa ﬁo es podra traslladar
a Barcelona per pronunciar la conferéncia que havia estat anunciada. Per tal
de substituir-la estem preparant una Taula Rodona que no estd totaiment per-
filada.)

A les 21 h. Activitat 1lddica nocturna.

Dia 28-XI-1987

]
A les 10 h. Conclusions de les Jornades.

A les 11 h. Assemblea Extraordinaria de 1a Societat d'Historia de 1'Educacid
dels Paisos de Llengua Catalana.

A les 13 h, Cloenda.

Durant els dies de les Jornades s'exposard material didactic per a 1'ensenya-

ment de la Geografia i el Coneixement del medi urba, preparat per Jordi Verrié.

C/ Melcior de Palau, 140. 08014 Barcelona
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L’EDUCACIO EN EL MON URBA

ORGANITZA
Societat d'Historia de 'Educacié dels Paisos de llengua catalana
Escola Universitaria del Professorat d'EGB de la Universitat de Barcelona
Ajuntament de Barcelona
1.C.E. de la Universitat de Barcelona
Diputacié de Barcelona

GRUPS DE TREBALL.

AULA 1. Seminari 2.
AULA 2. Seminaris 1 i 3
AULA 3, Seminaris 4, 5, 6 1 7.

Seminari 1. La ciutat com a medi i mitja d'educacié. Coordinador/a. Mariona
Ribalta. Secretari/aria. Magda Fernéndez.

42 Sessid. Dia 27-XI-87. De 12 a 13'30 h.

Borja i Solé, Maria, Maciad i Sanchez. Conxita. Ludoteca i premsa. Mitjans per
a l'educacié urbana.

Puig i Rovira, Josep M2. Vida urbana i educacid,

Seminari 2. Escola i desenvolupament urba. Coordinador/a. Joan Florensa.
Secretari/aria. Carme Romia.

12 Sessib. 26-XI-87. De 10 a 12 h.

Quitllet Sabater, Rosa. L'aprenentatge de les professions al sector de la cons-
truccid.

Florensa i Puig, Joan. Alumnes de Gramatica als escolapis de Calella.(1835-1847).
Farifia Casaldarnos, M2, del Carmen. E1 Instituto ‘de Segunda Enseflanza agregado

a la universidad de Santiago de Compostela: origenes, organizacién y aplicacidn
de reglamentos. "

Batlle i Mundet, Carme. Analisi de la situacid escolar a la vila de Granollers
entre 1846 i 1856, Avaluacié dels efectes immediats de la llei Moyano.

22, Sessib. 26-XI-87. De 12'30 a 14'30 h. ‘

Monés i Pujol-Busquets, Jordi. L'ensenyament a Badalona en el marc de la crisi

de 1'Antic Régim i els inicis de la industrialitzacié.

Porto Hucha, Angel Serafin. La escuela de artes i oficiocs en Galicia y su contri-
bucién al desarrolle del medio urbano.

Terrén, Aida. Las escuelas municipales, una solucién de urgéncia a las demandas

de escolarizacién.

C/ Melcior de Palau, 140. 08014 Barcelona



IX Jornades d’Historia de 'Educaci6 als Paisos Catalans -a-

L’EDUCACIO EN EL MON URBA

ORGANITZA
Societar d'Histaria de I"Educacié dels Paisos de lengua catalana
Escola Universitaria del Professorat ' EGB de la Universitar de Barcelona
Ajuntament de Barcelona
1.C.E. de la Universitat de Barcelona
Diputacic de Barcelona

Manuel Nogueras, Adelina. Una escisié a 1'Ateneu Tarragoni (1906-1959}.

32, Sessidé. Dia 27-XI-1987. De 10 a 11'30.

Vazquez Prada, M2. Teresa. Contribucions de Pau Delclés a la renovacid pedagd-
gica del medi urbd tarragoni.

Defis i Peix, Otilia. Arquitectura escolar a Catalunya: passat 1 present.

Lizano Salas, Mercedes i altres. Historia de 1l'arquitectura escolar a Catalunya.
42, Sessid. Dié 27-XI1-1987. De 12 a 13'30.

Panisello Blanquet, Antonieta i altres. L'escolaritzacié a Amposta. 1930-1987.
Botey, Jaume i altres. Mapa d'educacié d'adults en 1'ambit territorial de la
proGincia de Barcelona.

Fipgueras, Josefa i altres. Entrebancs per a una escola piblica urbana que wvol
fer 1'aprenentatge basic en catala.

52, Sessid. 27-XI-1987., De 16'30 a 18 h.

Casas i Rom, M2. Pilar. Municipis i escolaritzacié. El cas de Cambrils.1974-1987.
Marqués, Salomé. Accid municipal en el camp de 1l'educacid i 1l'ensenyament.
L'obra de 1'Ajuntament de Girona. 1979-1987.

Tort i Bardolet, Toni. La ciutat de Vic i ltescolaritzacid a Osona.

Seminari 3. Metodologies pedagdgiques, organitzacid escolar i realitat urbana.
Coordinador/a. Mariona Ribalta. Secretari/aria. Magda Fernandez.

12, Sessié. Dia 26-XI-1987. De 10 a 12 h.

Duarte i Montserrat, Angel. El republicanisme i 1l'ensenyanga primaria de les
classes populars urbanes a la Catalunya del segle XIX.

Lizaro Lorente, Luis M2, La educacidn privada de adultos en'falencia.(1880-1914).
Pla i Molins, Maria. Un viatge d'estudis a Barcelona. (Diari d'uns mestres, 1933).
Pla i Molins, Maria. El discurs pedagdgic d'un alcalde. Barcelona 1932.

28, Sessid. Dia 26-XI-1987. De 12'30 a 14'30 h.

Cid Fernindez, Xose Manuel. El crecimiento urbano y la transformacidén de las es-
cuelas piiblicas en Galicia. (1916-1936).

Sola i Gussinyer, Pere. Educacid popular i comunisme llibertari al medi urba
(anys trenta): una mostra d'ateneus de 1'srea barcelonina.

Fernandez Soria, Juan M2, La formacién de propagandistas confederales.

38, Sessid. Dia 27-XI1-1987. De 10 a 11'30 h.

£r Melcior de Palau, 140. 08014 Barcelona
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L’EDUCACIO EN EL MON URBA

ORGANITZA
Societat d'Historia de 'Educacié dels Paisos de llengua catalana
Escola Universitaria del Professorat ' EGB de la Universitat de Batcelona
Ajuntament de Barcelona
LC.E. delaUniversitat de Barcelona
Diputaci6 de Barcelona

Noguera Arrom, Joana. Escola i entorn. Un important precedent metodoldgic.
Les excursions pedagdgiques del professor Alexandre de Tudel=.

Casas i Rom, M2, Pilar. La funcid delé ajuntaments i la renovacié pedagdgica
a Catalunya. Una aproximaciS histdrica recent. 1979-1987.

Federacid Catalana d'escoltisme i guiatge. Seguim la pista... protegim la na-

tura. Una proposta educativa.

Seminari 4. La dona i 1l'escola al medi urba. Coordinador/a. Maria teresa Eu-
lél§a Calzada. Secretari/aria. R. Pujol.

1® Sessid. Dia 26-XI-87. De 10 a 12 h.

Macia, Flisenda. Els ensenyaments comercials per a la dona al primer terg de

segle.

Cortada i Andreu, Esther. Escola mixta de diferenciacidé sexual. Algunes expe-
ridncies a la Barcelcna republicana.

Romans, Mercé. La dona immigrada i ltescola al medi urba.

Ubach i Guiu, Aurora. Diferéncies en la transmissié del rol masculi-femeni en

els ambients rural i urba.

Seminari 5. L'escola urbana com a instrument d'integracié de nuclis de pobla-
cié. Coordinador/a. Ignasi Puigdellivol. Secretari/aria. Montserrat Fortuny.

28 Sessié. Dia 26-XI-87. De 12'30 a 14'30.

Feo Colvée, M2, Dolores. Las condiciones locales e higiénicas en los locales-
escuela de primera ensefianza en Espafia y el Pais Valenciano _al inicio de la
restauracién.

Feo Colvée, M:. Dolores. El problema de la tuberculosis en el &mbito escolar.
El caso de Valencia durante la Restauracidn.

Feo Colvée, M2, Dolores. El nacimiento de las colonias escolares en Valencia,
una experiencia higienista y filantrépica.

Fernandez i Viader, M2, Pilar. La Paraula. El primer manual per a l'ensenyament
dels sords-muts catalans.

32 Sessié. Dia 27-XI-87, De 10 a 11'30 h.

Moreno Oliver, Javier. Cronologia Histérica de la tarea educativa en las prisio-

nes de Catalufia,

C/ Melcior de Palau, 140. 08014 Barcelona
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Puigdellivol i Aguadé, Ignasi. La intervenrncié municipal en 1'escolaritzacid

dels nens amb deficiéncia mental a Barcelona. {1911~1939).

Seminari 6.

ORGANITZA
Societar d'Historia de 'Educacio dels Paisos de Hengua catalana
Escola Universitaria del Professorat d'EGB de la Universitat de Barcelona
Ajuntament de Barcelona
1.C.E. de la Universitat de Barcelona
Diputacié de Barcelona

Metodologia i fonts per a 1'educacié urbana. Coordinador/a.

Antoni Colom. Secretari/aria. Montserrat Fortuny.

42 Sessid. Dia 27-XI-87. De 12 a 13'30 h.

Closa i Farrés,

segles XIV i XV,

Monds i Pujol-Busquets, Jordi. Algun

urbana al segle XIX.

Colom i Cafiellas, Antoni. Vida urbana i publicitat educativa.

52 Sessid. Dia 27-XI1-87. De 16'30 a 18 h.

Calaf i Massachs, Roser. Els mapes mentals, una estratégia per a l'anadlisi de

les prohlematiques en relacié a l'espai lliure.

Larrosa Bondia, Jorge.

tudio de la ciudad en contextos complejos.

Seminari 7.

Secretari/aria. Montserrat Fortuny.
S5na. Sessié. Dia 27-XI-87. De 16'30 a 18 h.

Janer Manila,

Gabriel. La transcontextualitzacidé de la festa tﬁédicional.

C/ Melcior de Palau,

#5

Pk

140. 08014 Barcelona

IX Jornades d’'Historia de 'Educaci6 als Paisos Catalans

Educacid urbana i mén rural. Coordinador/a. Antoni Colom.

J. Tendéncies de 1'educacié urbana segons els manuscrits dels

es reflexions sobre els estudis de l'escola

Imédgenes de la ciudad. Perspectivas tedricas para el es-
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MAP 2 BOOTLE: CATCHMENT AREAS, 1890s
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EXPLICACIO DE L'EXPOSICIONETA

Aguesta exposicid é&s només indicativa d'algunes accions renovadores
significades en el camp de l'ensenyament geografic. Accions iniciades

i desenvolupades a Barcelona entre 1890 i 1930 aproximadament.

Aixd no vol dir que cada una d'aguestes accions representl una
resposta concreta a una problematica que només é&s urbana. Perd agqui
a ciutat inclis les problematiques generals esdevenen quasi sempre

agudes encara gqgue només sigul per La massificacid d'afectats.

El desencaix entre un sistema oficial pensat per a tothom i les
diverses realitats que exigeixen diversificacid, posa als mestres
davant eldilema de limitar-se a obrir el sistema o de preocupar-
se de buscar i realitzar accions compensatdries que atenguin alld

que el sistema homologador i Gnic no aten.

El fruit d'aguestes accions és el gue constitueix el gue hem anome-
nat renovacid pedagdgica catalana. I naturalment afecten aguelles
situacions no previstes en el sistema: primer la llengua dels in-
fants i de tots els escolars ignorada com si no existis pel siste-
ma, després l'oblit de les tematiques autdctones tant necessarlies
per a la comprensid; finalment l'actualitzacid de les didactiques i
la seva adaptacid a cada conjuntura o moment.

Dit en altres paraules: "catala a l'escola i escola en catala"”,
"escola catalana 1 pedagogia catalana”.

Arribats a aguest tercer estadi, després de superar els problemes
de la llengua i dels continguts autdctons, cal fer accions especi-
fiques per alliberar de tota mena\géritmes 1 tradicions obsoletes
cada una de les disciplines del programa d'estudis. La geografia,

per exmple.

Encara que sempre hi ha hagut renovacions remarcables puntuals,
fins ben entrat el s. XIX no poden detectar cap superacid defini-
tiva del gran obstacle docent gue representa la incomprensid lin-
giistica dels infants acabts d'arribar a l'escola. Assaigs de bi-
lingliisme, rebel.lies esporadiques a les ordres del sistema, in-
troduccions subsepticies d'alguns lectors catalans, etc. no clari-

fiquen pas el panorama i deixen encara molt lluny tota la innovacid
geografica.
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Hi ha, es cert, un moviment més aviat politic, en pro 1 en contra
de l'escola catalana en general. Algun assaig prou important a Sta.
Coloma de Cervelld, al Masnou i altres llocs que no sabem, per

ensenyar en catald. Perd el pais no se'n sentia massa.

I.II. Per aixd té tanta importdncia la publicitat aconseguida pel

Col.legi Sant Jordi que Francesc Flos i Calcat funda a Barcelona

el 1898. és, diu en Flos, "la primera escola catalana". Tot es fa
en catald excepte llengua castellana. S'editen textes expressos en
catald, que no sdn pas traduits sind de nova concepcid. Dos anys
abans en Flos havia editat al seu risc una Geografia de Catalunya
que encaixa amb el seu projecte escolar i en la qual introdueix no-

ves didictiques: estableix una divisid en comargues que ara pot

semblar discutible perd que denuncia la tradicional i anticatalana
divisid provincial del sistema. Als efectes docents aquestes co-
margues s'enumeren en un mapa com entitats encadenades a fi i
efecte que no se n'oblidi cap. La idea comarcal &s una constant en
el ditatat magisteri de Flos. Reapareix en les seves "sessions de
vistes lluminoses" del "cinematdgraf X" animades com si fossin
excursions reals per les comarques. I torna a sortir en l'edicid
d'un gran mapa mural de Catalunya per les escoles (1906) ambiciosa

realitzacid de projeccid comarcal.

A part altres llibres de nomenclatura geografica el prolific i po-
lifacétic Flos, home de gran fantasia per aprofitar~-ho tot en bene-

fici dels alumnes, rumia un sistema 1lidic d'ensenyament a l'aire

lliure que posa en practica en una anomenada Granja Escolar on una
vegada a la setmana anaven els alumnes del Col.legi Sant Jordi. La
Geografia fisica de Catalunya s'estudiava en un “mapa pedestre"
d'uns 400 m2 d'extensid, al terra del jardi. La geografia universal
jugant en un gran frontd, "l'universal trinquet", on hi havia un
extens planisferi amb plaques que les pilotes ben dirigides havien
de fer caure. Altres mapes muts activaven l'interés d'encertar, bo
i relacionant accidenté geografics o hidrografics. Quan la Granja
Escolar es va fer inviable, algunes d'aguestes didactiques es sal-
varen en altres jocs geografics com la deteccid téctil a cegues en
un mural en relleu, per tal de situar una ciutat, un riu o una
muntanya. (1920 aprox.).

Cal dir gque algunes d'aguestes idees de la fantasia i la vivesa

pedagdgica de Flos varen ser recollides en experiéncies posteriors



de L'Associacid Protectora de 1l'Ensenyanga Catalana que el mateix

Flos havia fundat amb uns quants socis més de la Unid Catalanista.

III. Els continguts de geografia autdctona ja comengaven a aparéi-.
xer en alguns llibres d'escola en arribar els primers anys del se-
gle. En poden ser exemple "La Geografia de Catalunya" d'en Bori i
Fontestd (1910) o la de 1'Udime per als almnes de la casa de cari-
tat (1907), encara en castelld. Al mateix temps en sortirad una
altra (1907) en catald, editada per l'Aveng per a les escoles dels
districtes II i VI, de cardcter minso i popular.

Perd no inclouen cap revolucid diddctica. S6n simplement técnigues
nostres ¢gue a vegades s'expressen en catalda pero en la forma enu-

merativa tradicional.

El qui introdueix novetats geografico escolars €s un notable petit
mestre de Barcelona. Amb la idea general "d'ensenyar diversitat 1
detectant” Pau Vila crea l'Haraciana (1905) que després esdevindra
"Pundacidén Horaciana de Ensefianza". Pau Vila és un mestre nat que
va comengar a ensenyar sense ni tan sols ser mestre. Va treure el
titol de mestre elemental el 1910. Potser per aixd, per la seva vo-
cacid sense massa traves de formacid tradicional, va extreure la
seva docéncia de les seves intenses vinculacions amb els deixebles.
La idea inicial starrodoni en la préctica on ell completd un ma-
gisteri especial. Sempre des d'aquells temps inicials tingué una

especial debilitat per les excursions escolars, generds recurs que

hi facilitava l'ensenyament de les naturals, del sentit social, de
l'ecologia, de la histdria i de la geografia.

Aixi, des de l'Horaciana organitza el primer intercanvi escolar amb

la també Horaciana de Sant Feliu de Guixols (1908). Quasi cada dia
de l'estada estd centrat en una excursid o altra, a costa o a mun-
tanya. Després de la popular Horaciana, Pau Vila va dirigir el
"Nuevo Colegio Mont dor" reservat a les classes benestants de la
part alta de la ciutat. I una important institucid també de classe
a Bogotd, en plens Andes Colombians (1915,18) i les classes de
Geografia de 1'Escola del Treball, o dels Estudis Normals de la
Mancomunitat, o l'Escola Normal de la Generalitat. Fins que esbveni

un gedgraf consagrat com el més extraordinari del nostre pais. I
sempre els seus ensenyaments varen descansar en la base empirica de

les excursions comprensives de geografia fisica, politica i humana.




Pel mateix temps, la Mancomunitat i fins i tot 1'Ajuntament de
Barcelona editen algunes publicacions de gran incidéncia geo-
grafico escolar. No es tracta pas de llibres de text encara que
la série "Minerva" col.leccid popular de "coneixements indis-
pensables” en feia la feina en mans dels mestres gue tenien
l'esperit renovador. Pel que fa a la geografia, recordenm les
aportacions de Palau Vera i del doctor Fontseré, dins d'agquesta

série "Minerwva".

IV. També@ cobrint la mateixa época, del 1899 al 1936, cal esmentar
1'Associacidé Protectora de 1'Ensenyanga Catalana. El 1906 comenga

l'edicid de postals de divulgacid comarcal. També va editar una

interessant col.leccid® de mapes muts on s'introduiren els de la

ciutat de Barcelona, Catalunya i l'area mediterrania tant lligada

a la nostra histdria i a la nostra cultura.
Entre els fets importants d'aquesta benemérita societat, hi ha

una convocatcdria (1919) per editar un text elemental de geogra-

fia per a les escoles, concurs gue guanyad una obra de Pere Blasi

que s'editd per primera vegada el 1922 amb una didactica absoluta-

ment renovadora i avencgada. I també cal esmentar el 1 concurs de

geografia de Catalunya convocat l'any 1923 entre els escolars del

pais a semblanga dels gue feia anys que es felen, de lectura, es-

criptura o histdria de Catalunya.

V. Entre els centres escolars que més destacaren per la seva reno-

vacidé, hi hagué 1'Escola Mossén Cinto fundada el 1904 a imatge del

col.legi de Sant Jordi. De fet, la seva época brillant é&s la dels
anys 20 quan en fou directot Josep Parunella, mestre notable format
a 1'Escola de Mestres de Joan Bardina. Estudids permanent renova
sense parar a base d'una curiositat pedagdgica inexhaurible. Una
petita mostra dels treballs geografics del 1923 al "Mossén Cinto"
la déna el tractament del mapa mut de la Protectora dedicat a Bar-

celona que é&s un exponent ben clar de docéncia tipicament "urbana".

Poc a poc la geografia anava trobant formules iddnies, propies i
encertades d'ensenyament cientific. Sense saber-ho ho debem tant
als qui s'esforgaren a crear-los com a aquells que les aprengueren

d'altres i les posaren al benefici del nostre pais.

Jordi Verrié



MATERIALS QUE S'EXPOSEN

Panel 1. Flos i Calcat. Dididctiques particulars.

B W N e

[4)

.7.

Retrat Flos.

Fotografia de la portada de la Geografia de Catalunya de 1896
Original del mapa de comarques encadenades del mateix llibre.
Reproduccid color de la Nomenclatura de Geografia Universal de
Flos editada per 1'APEC, 1902.

Fotografia del full de convocatdria a "l'exhivisidé lluminosa"
de notables visites de Catalunya al Cinematdgrafo X de la Plaga
de Catalunya (aprox. 1906)

bues fotografies del cartell anunciador i del projecte de car-
tell anunciador (Utrillo i Pahissa) del Mapa Escolar mural de .
Flos.
Reproduccid en color 50 x 50 de l'edicid del Mapa Comarcal de

1906 que Flos va publicar per a les seves escoles.

Panel 2. (Flos i Calcat)

[

[#3)

Planol de situacid de la Granja Escolar del col.legi Sant Jordi
de Flos i Calcat on es feien classes préactigues un dia a la
setmana. Situada en descampats al volt del gue avui és la pla-
ga Francesc Macia on hi havia una granja experimental de la Di-
putacid.

Full grafic de promocid del col.legi Sant Jordi referit només

a la Granja Escolar. La visita nimero 2 fa referdncia/a 1"Uni-
versal Truguel, frontd planisferi. La vista 5 ensenya eis nois
jugant i fent exercicl sobre el "mapa pedestre" de Catalunya
1906.

.4.5.6.7.8. PotocoOpies del manuscrit inédit de Flos sobre "Ense-

nyament a l'aire lliure" en la part referida a Geo-
grafia. Aguest ensenyament a l'aire lliure es basa en
practiques ladigques docents i els fulls que es repro-
dueixen ens donen detalls pel que fa a 1a geografia.
Fotografia de la portada de la "Nomenclatura Geog%éfica de Cata-
lunya" seguida de la Geografia Universal" de Flog, editada el

1907. 7
,)



10.

Ampliacid d'una postal promocional del Col.legi de Sant Jordi

" on es veu una classe de geografia davant un mapa mural en re-

lleu i mut de Catalunya on es practicaven les mateixes técniques

ladiques que s'havien fet a la granja (1920?). Com la geogra-

fia a cegues per orientacid tactil.

Panel 3. Primer la tematica i la llengua

1.

Geografia de Catalunya de Bori i Fontseré 1910. Tematica ca-
talana perd segons el métode tradicional enumeratiu 1 en caste-
1la.

Geografia de Catalunya (Foto portada) de LL. Artigues,un dels
manualets fets per les escoles i emprés per 1l'aveng. Aguest ja

es fa en catala.

PAU VILA I DINARES

3.

Els nens de 1l'Horaciana (1909 o abans) dibuixant un mapa de
Catalunya i1 un altre a gran escala.

Fullet de la Fundacidn Horaciana del 1910 i unes cobertes més
del mateix. Mostra la importancia que Pau Vila donava a les
excursions escolars.

Grups de petits escolars acompanyats de Pau Vila mestre i un
altre col.lega. Epoca Horaciana fent una excursid. Foto.
Original manual d'un mapa de l'excursid per terres de Boyaca
(Colombia) 1917.

Meméria d'una virtut a la natura.

Foto de Pau Vila i els seus deixebles de 1'Escola del Treball

en una excursid a Ull de Ter, 1921.

Publicacions oficials d'incidéncia geogrdfica escolar

9.

10.

i4.

Fullet sobre "La p;;éctica de les excursions a l'escola pri-

maria". Reprodueix un curset del parc Barnola. 1918.

11.12.13. 4 volums relatius a geografia de la col.leccidé "Miner-
va". 3 sb6n de Palau Vera i l'altre del Dr. Fontseré.

Fascicle "Nocions de geografia experimental per a l'estudi de

la Peninsula Ibérica" per a l'escola Montessori, 1920

Panel 4. La important tasca de 1'Associacid® Prolectora

1.

Foto del darrer emblema de 1'APEC

2.3.4.5.6.7.8. Postals comarcals de 1'APEC 1906, editades a pro-

fit de les escoles catalanes.

s



9.10.11. Mapes muts de Barcelona, Catalunya i el Mediterrani dins
la série general editada per 1'APEC.

12.13. 2 fascicles del I concurs de geografia de Catalunya convo-
cat per 1'APEC.1923.

14. Reproduccid de color de la Geografia Elemental de Catalunya de

Pere Blasi. Edicid de 1922.

15.16. 2 fascicles de la convocatdria de concurs per a la publica-

cid d'una Geografia Elemental de Catalunya, 1919.

Panel 5. Una mostra de l1'Escola "Mosen Cinto".

1 a 8. 4 cartolines amb dos mapes de treball escolar cada una sege-
llades amb la 8ena exposicid® de treballs Escolars de la Manco-
nunitat.

Treballs de 1'Escola Catalana Mossen Cinto del Foment Autono-
mista Catald que dirigf Josep Parunella. Fets sobre la base
dels mapes muts de la Protectora.

9. Cartulina original del primer premi de l'exposicid atorgat a

Mossen Cinto per aguest 1 per altres treball d'altres matéries



APROX IMACIONS INTERDISCIPLINARIES A LA HISTORIA DE L'EDUCACIA

URBANA A ANGLATERRA.

W.E. Marsden, catedratic de Pedagopgia, Universitat de Liverpoal,

Gran Bretanya.
INTRODUCCIG

El fet que les més grans disparitats en la planificacid 1 les
possibilitats educatives eren caracteristiques de Ll'Anglaterra i
el Pais de Gal.les del segle XIX no s discutit. Més
prmblemafiques sén en canvi les formes segons  les quals aquestes
variacions han d'ésser interpretades. Pot  argumentar—-se que va
haver-hi un &mfasi exagerat en les distincions polaritzades entre
"educacité pel ric" 1 "educacid pel pobre", 1 urn examen
insuficient de les valoracions basiques ben especificades de les
gradacions social/professional i entorn de les desigualtats
d'accés a l'escolaritzacid existents a 1'interior de les classes
sorials. Pot afirmar—-se a més gque s'ha donat massa importancia a
la industrialitzacid com el procés historic més apropiat  per a
‘emmarcar i explicar el desenvclupanent educatiu. La
industrialitzacid fou sens dubte el marc dominant a Anglaterra a
firnals del segle XVIII i privcipis del XIX; aixd i 1'atmosfera de
revelucié a l'exterior van crear la consciéncia de la necessitat
de contenir un proletariat en rapid augment i potencialment
subversiu. L'ensenyament era concebut en gran manera en termes de

control social. La meitat del segle dincu va trencar el creixent
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equilibri. Mentre gue la industrialitzacié continuava essent
important, la urbanitzacié en el seu sentit més ampli era Jja el

procés social  dominant, duent  amb elia la reveolucid del sector

terciari, i un gran augment de la demanda d’empleats en les
indistries de serveis, per a la qual casa eren crucials les

qualificacions educatives basigues.

UN MARC INTERDISCIPLINARI

fer tal d*ajudar a explicar les disparitats educatives al segle
XIX, 1'ensenyament pot situar-se racnablement en tres marcs

parcials:

(1) Canvi en el temps.
(2) Variacions en 1l'espai.

(3) Bradacions en la societat.

Agui ens trobem obviament en les esferes d'influéncia de la
histéria, la gecgrafia i les ciéncies socials, i la tasca sera
abtenir una visié globalitzadora 1 ecleéctica dels problemes
complexes a resoldre, i reunir a partir d'aguestes fonts diverses
els materials i les metocdwlepgies gque poeden contribuir a una
sintesi explicativa, Per a aguest fi ha de desplegar-se un
mecanisme adequat a partir de 1'historiador social (urba), el

gedgraf histdric i el socidleq histérico—urba.



HISTORIA URBANA

El punt fins al qual els historiaders de 1'ensenyament han
ﬁegligit el procés d'urbanitzacid com a aspecte central en el
desenvalupament educatiu de finals de segle XIX és igualat només
pel punt fins al gqual els historiadors urbans han negligit
1'educacid com a component social. Es sorprenent que  la recerca
de la histéria urbana, evidentment un subproducte de les
arsietats dels anys 60 i 70 entorn del conflicte social i la
ciutat, ha estat ben poques vegades aplicada al desenvolupament
educatiu. Les inguietuds ertorn de 1'ernsenyament urba continuen
acupant un lloc important. €s una necessitat shvia per a una

perpectiva histdrica scbre "els prablemes del present urba”. (1)

Com a marc d'un estudi interactiu d'educacid i urbanitzacid, la
identificacid de 1*historiader urbd Eric Lampard de tres conceptes
interactius és un atil punt de partenga. Aguests conceptes son
demografia, la concentracié de la poblacié; pstructura, que pot
considerar—-se per tal d'incloure 1’ agrupament professional,
1’estratificacié sorial i el model sccial i espacial de 1'habitat

urbay i l'experiéncia urbana, en tant que expressada en termes de

comportament i pensamernt que poden ser caracteritzais de manera

Jjustificada com a "urbans'. (2)

La importancia creixent de 1a urbanitzacié en avangar el segle

XIX no &5 dificil " de demostrar. Cap al 1901 el 75% de la



pablacié d'Anglaterra 1 el Pais de Gal.les era wurbana, enfront
del S50% del 185i. El percentatge gue treballava a la indistria
fabril va créixer rncmés schre un 4% entre 1841 i 1881, mentre gue
en o] sector terciari vorejava el 9%, Cap al 1321, el percentatge
en la irdidstria secundaria havia davallat un 46% 1 el de la

terciaria havia augmentat fins al 44%,

Agquest major moviment sccic-ecaondmic cap A les inddustries de
serveis exigia una nova respasta dels planificadors educatius. E&n
la primera etapa de desenvolupament, la situacid era definida com
ensenyament pel pobre, les classes treballadores deprimides,
considerades tdpicament com a hostils a l'educacid. En
circumstarcies en les quals els pressupostos familiars padien
dsser amenacgats per lfassistérncia obligada 1 els consegients
pagaments de matricules, els pares pcdien  donar comprensiblement
a l'educacid una mencor prioritat. L' ensenyament popular es veia
com a4 recessari en 1'ardre d'inculcar les tecniques basiques i de
suavitzar les maneres rudes dfuna peblacié treballadora, que es
cancebia erncara en tant que ocupant un lloc predestinat i humil
en 1'ordre de coses sccial 1 econdmic, perd amenacant de

trencar—lco.

Sigui © na sigul clarament acceptable aguest esterectip, la
~evalucid del sector terciari va trencar innegablement cap a una
situacié més flexible en la qual les demandes de forga de treball
esdevingueren més variades, requerint formacid en un ventall de

técniques més ampli. Molta més gent va poder perisar  en
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possibilitats de futur millors com & reccmpensa a 1'habilitat i
1'esforg: la  demostracid de la diligencia en els papers
professionals i d'una estable respectabilitat en els sceials., Els
nous treballadors prefessionmals, ja fossin mestres g ensenyament
elemertal o oficinistes, dependents de botigues o mecandgrafs,
viatjants comercials o oficials municipals werars, teniern per
tant uh  interés creat en un  ensenyament cbligatori adequat.
Tenier altes expectatives, i comptaven amb elles per tal de
praparcicnar gquelcom de. bereficids a canvi de la inversid: na
només les técniques basiques indispensables, sind  encara mes les
qualificacions formals que contribuiren a la professionalitzacid
i d'aqui a la mobilitat social. La nova clientela procedia dels
respectables i  ambicicses rangs mitjans de la societat, itelite

artesana, la petite bourgegisie i la creixent classe mija—alta en

general.

GEOGRAFIA HISTORICA

Elc fenémens educatius estan distribuits en 1'espai i s'inclouen
aixi per definicid en 1'esfera d'interés del geegraf. Els
historiadors de 1'ensenyament harr megligit agquest component
gecgrafic de la mateixa manera que els gedgrafs historiecs bhan

rnegligit els problemes educatius. (3)

Al nivell més general, hi ha un nombre de temes educatius

d! impartancia geografica. E1 primer és la difusid en 1*espai




d'escales, una important manifestacid de desenvalupament social.
(4) fAixi, la propagaci¢ del sistema mowitorial de 1 enseyament
elemental public a Anglaterra 1 el Fais de Gal.les els primers
anys del segle dirncu fou un exemple de la difusid d’una important

irmovacié soccial. (%) La difusidé fou desigual, desembocant aixi a

més grans variaciens en  1l'espal -regicns  avangades i regions

endarrerides, Entre les regicns endarrerides hi havia els grans
pables i les ciutats, moltes arees industrialitzades, i alguns

comtats rurals. (6)

Es també wvital considerar acuradanmernt 1*escala d? aquesta
variacid, ja sigui & wnivell naciconal, regional/metropolita,
local/comuritari. Al nivell basic, conceptes de diferenciacid

gacial, segregacid  territerial i 1’ impacte d’aquesta en la

planificacié 131 eleccid escolar esdevenern critics. RAixd pot
il. lustrar—-se en Ll'auténtic corcepte gecgrafic de 1'area de
captacié -l'esfera d'influéncia de 1'escola, que sera considerat

mes endavant.

Una altra caracteristica significativa de desenveolupament de
finals del segle divuit i del dinou fou 1'evolucié de llogarrets

i pcbles amb funcicons especialitzades. La forga del vapor i la

divisié del treball eren descobertes fonamentals de la Revelucis
Irndustrial i del desenvclupament del capitalisme industrial. L'as
del carbé, primer per a la fosa de metall i després per a fer
funcionar motors va dur, a finals del segle divuit i principis

del dinou, a la concentracié de centres de fabricacidé a les



canques mineres del neord d'Arnglaterra, les regions centrals i el
sud  del Fais de  Bal.les. Els terrenys gecgrafics, la
dispenibilitat del subministrament d'aigua 1 la histéria anterior
var ser altres factors gue influiren en 1'especialitzacid. Rixd la
indiustria del cotd va localitzar-se scbretot a Lancashire, la de
la llama a 1'cest de Ridivig, & VYorkshire, les indlstries
metaldrgiques a les regions centrals 1 el sud del Pais de
Bal.les, les de l'acer a Sheffield, Middlesbrough, i a Cumbria, 1
la construccidé raval a Barrow i al llarg de 1la majoria dels

estuaris del Clyde, Mersey, Tyrne i Wear.

Els centres comercials en general van créixer menys rapidament,
tot mantenint les seves antigues funcions., Els ports van formar
um altre grup especialitzat, amb una creixent diferenciacid,
tant entre les bases navals de Fortsmouth i Plymouth, els ports
de pesca de Fleetwocod, HMull, Grimsby, Lowestoft i Great Yarmouth,
cem  erntre els ja importants ports comercials, com  Glaspow,
Londan, Liverpool i Bristol, Les zones costaneres, aixi com molts
centres industrials i comercials, foren ramals de l'exparsid del
ferrocarril. Feien bon 45 dels seus avantatges ambientals per tal

d? atraure esccoles privades.

Les conseqiencies d'aquesta diferenciacid de furcions per a
1'educacié foren ben apreciades en aquell moment, fins i tot
massa facilment emprades on les explicacions deterministes de
les diferéncies regionals de }la planificacié educativa. Rixi en

les primeres decades del segle dincu Herry Brougham va trobar les



més grans deficiérncies en l'escolaritzacid a les grans ciutats 1
les ccntrades dersament poblades, on el delicte era freqgient 1 la
gent era vista com a comgesticnada, ignorant 1 viciosa. "E1l ne
tenia por de cansar la Camara", com va dir Hernry Brougham al
Parlament, ell "paodia mostrar, com en un mapa, com 1'educacié

s’havia extés arreu del pais". (7)

Ya haver-hi temptatives de vincular el praogrés educatiu, o la
marca del mateix, a l'especialitzacié regicnal. Aixi, Joseph
Flechter va trobar les condicions per a 1'establiment de les
gscoles de la Societat Eritamica 1 Extrangera  “peculiarment
adverses" en moltes  arees, com en els comtats que confeccionaven
randes, els miners, els fabrils, 1 els metropolitans. Mentre
s'havien despés diners ern la construccid d'escoles, els mals del
treball infantil 1 la patent indifergrncia dels pares

impossibilitaven 1l'exit:

...qualsevel que pugui ser la deficiéncia en el subministrament
dels recurscs de l'educacit,...aquest és, globalment, mes gran
gque la demanda en les percepcicns dels pares dels rens.,. (8)

L'exemple més impressicnant de l'ajustament de 1'educacidé a les
demarndes de la indastria es troba en el sistema de la
mit ja—jornada, especialment popular en els districtes 4téxtils de
Larncashire i Yarkshire. La seva base era combinar
l'egscolaritzacis i 1'"assalariament". Durant un temps va
perisar—se que es proporcicnava el millar d*ambdés mons, actuant

com un incentiu per als nens a assistir a 1'escola regularment i

passar rapidament els nivells per a aconseguir la total exempcid



de 1'escaolaritzacié d'uma banda, 1 de l'altra per a ajudar les
poonomies familiars humils i1 per a augmerntar 1'amor propi dels
rens com & contribuents al berestar de la familia, El sistema,
en tot cas, era emprat en determinades arees, com en alguns
pobles de Lancashire, per tal d'erccbrir les deficiencies de
places escclars. La temptativa dels interessos creats de
justificar la mitja—jornada en els ambits educatius fou

derunciada per Murdella com una “"fal. lacia absurda'. {3}

| SOCIOLOBIA HISTORICA

El marc sccicldgic urba més pertirent per a ser emprat pels
historiaders de 1'educacid és probablement el de 1'ecclogia
humara -—la cignecia social referent a les relaciéns dels
mrganismes vivents, en aquest cas persones, entre ells 1 amb el
seu entorn. Aguest mare  cornceptual permet ura convergencia
d! interesscs entre gedgrafs urbans, sacidlegs urbans i
historiaders socials, particularment tal com succeia als pobles i
ciutats del segle dincu, els principis ecoldgics s'aplicaven en
ur conmtext urba. (10)  Es particularment Gtil en }a seva aplicacid
al nivell de la comunitat local. A Bretanya poden %robar-se
estudis empirics sobre 1la interaccié entre escoles i comunitat,
per exemple, l'estudi de Booth scbre la vida i el treball a
Londres, en el qual ell demostra 1'existéncia de connexions
concretes en  la seva relacié jerarquica de nivells de comfort i

pcbresa amb una classificaciéd escalonada d'escoles. (11)
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La realitzacié farmal d'una teoria ecaldgico—urbana fou
1'asscliment de l'escola g'entre-guerres de Chicago. DYuna banda,
la tecria va alimentar-se dels treballs empirics d’Adams, Woods i
Ereckinridge i Abbot als Estats Units, i de Booth 1 Rowntree a
Arglaterra, 1 de 1'altra, de conceptes derivats del mén de la

biclegia, 1 especificament de 1'ecclogia natural.

Fark ronsidera la comunitat humana en termes sistematics coms

més que simples grups de perscres i instituciens.

Bern al contrar:, els elements que el componen, institucions i
persones, estan tan intimament virculats que la majoria tendeixen
a assumir el caracter d'organisme, o per emprar un terme de
Herbert Spencer, un super—crganisme. {12)

Rquest arganisme conternia urna poblacid territorialment
srganitzada, arrelada en el seu entarn  anmb les seves wunitats
individuals existint en primer llcc en una relacié més simbiotica
que rno pas de societat. En un principi, la competencia va actuar
com a mecanisme regulader de la quantitat, preservant la balanca
ertre components, i restaurant 1'eguilibri comt quan es trencava.
flerd quan la competéncia va anar de baixa i fou substituida per

la cocperacid, el tipus d'ordre gue ancmenem scocietat pot
dir-se que existia”. L'esfera de 1'ecclegia  humana fou
confinada, una mica arbitrariament, al nivell biclbdgic, deixant

de banda el "de societat"”, ern el gqual la 1lluita per ITexisténcia

havia assumit les formes més elevades 1 sublims. (13)

Les dinamiques del procés de desernvolupament de la comunitat
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urbana van ser perfilades en termes darwinistes, femt un s
important de conceptes com competencia (el més accentuat de
tats), irvasidé, dominacié, suceessid i assimilacis. Va posar-se
1"emfasi en el canvi temporal i el model territorial més gue no
pas, per  exemple, ern 1'estructura econbdmica 1 palitica.
L'organitzacid de la comunitat ur-bana va considerar—-se
jerarquicament, amb els das nivells basics, bicladgic 1 cultural
(de scrietat), subjecte a diferents forces, 1Tuna fisica i
externa, l?'altra moral i interra. Va considerar-se que existia
una piramide cortirua, amb l'ordre biclégic (ecclégic) a la base,

sequit per 1'econémic i el secial, i l'ordre moral a 1t apex. (14)

Fark va accentuar les manifestacions espaciale de les forces en el
treball, considerant l'ecalegia "en un  cert sentit molt real” com
una ciéncia geografica per bé que no cam  Barrows havia

argumentat al mateix temps, com idéntica a la gecgrafia:s

Ecclogia  humana... intenta emfatitzar...l’espai. En societat
rosaltres no vivim només junts, sind que al mateix temps vivim
apart, i les relacions humanes poden sempre ser considerades, amb
més o menys cura, en termes de distancia, (16)

La segregacié de residéncia era simptomatica de la 1luita per la
supervivéncia, o per la defensa de la condicid social (en cert

sertit forma sublimada de la supervivéncial), entre els diferents

grups religiosos, étnics, socials o professionals.

L'crganitzacié fisica o ecoldgica de la comunitat, a la llarga,
reflecteix it respon a la profegsional i cultural. La seleccid i
segregacié sccial, que creen els grups naturals, determinen al
mateix temps les arees naturals de la ciutat. (17)



La proximitat d*arees naturals altament diferernciades, amb els
seus components dispars de grups, dula al conflicte, una unitat
subsacial contigua gQue comunicava  cap amunt un sentit penetrant
de malestar com en la prezéncia de guelcom no massa comprés 1
per tant sempre una mica temut. (13) L*expressise final d’aquestes
farces  era una coomunitat  territorialment  unida i relativament
hemogenia  socialment, esbogada, en  termes de Booth, al primer

escrit importart de Fark el 13i6:

En ol transcurs del temps cada seccid i barri de la ciutat va
prendre guelcowm del caracter 1 les gualitats dels seus habitants.
Cada part separada de la ciutat es tenyeix irevitablement amb els
sentimerts peculiars de la seva poblacid. L'efecte d'aixd es
coanvertir el nue fou en  un prineipl una mera expressid geografica
en un barri, &s a dir, una localitat amb centiments, tradicions,
i uma histdria propia, (19)

Ev  aquests termes eccldgics un factor crucial pel que fa al
desernvolupament educatiu en el sector puablic i el proces
d*urbanitzacid fou 1'emergencia d? un sistema elemental
d'escolaritzacié escalomnat. (20) En aquest va establir-se un
erfrontament entre la natura diferenciada dels components socials
i una tipalogia d'escoles basada en les quotes classificades. El
mecanisme d'ura guota classificada d'acord amb la natura social
de 1'area de captacié va proporcicomar als  pares una  manera de
seleccicnar el tipus d'escola gue desitjaven pels seus fills.
Aquest procés selectiu fau refarcat per un escalonament de beques,
permetent aixi als rens d'estar més temps a 1'escola i d’entrar al

spctor secundari. (21) Les escoles padien ser mesurades pels pares

pel rnambre de beques aconseguit. Eren igualwent prestigiocses les

r



escoles que ampliaven tant l'edat limit com els conceptes
curriculars de la plarificacid elemental. Mcltes dYagquestes
escoles eren moltes per a 1'ambicicsa classe treballadora alta i
els grups de classe mitja baixa, els guals van cornsiderar que
preservar els seus fills de la influércia dels deséendents de
pares amb mala reputacié era important per als seus projectes de

futur.

Els pares de la classe treballadora, gue ascendirven en el rang
professional a  la darrera meitat del segle, enfrontats a un
dilema. Merntre que er termes glcbals podien sentir lleialment la
forca de classe i desitjar resistir al peretrant aburgesament, a
nivell de familia irdividual exercien la tria d'escola que
ajudava els seus fills a abardonar els grups %reballadors
maruals cap a les ocupacions igualment tipiques de la classe
mitja com a administratius, mestres dl'escola 1 viatjants de

comere.

{'ajustament és finalmert necessari pels estudis de 1'educacid de
la comunitat. Sém evidents els diferents graus d'estudis: el

nivell de la intercomunitat, en el qual poden dur-se a terme

comparances entre una comunitat 1 les altres; el nivell de la

intracomunitat, investigant carrers individuals i diferéncies en

grups particulars de families i cases. Un estudi basic detallat
es uria limitacis important per al determinisme i
1’ esterectipatge, i déna credibilitat a la complexitat,

variabilitat i idicsircracia de la presa de decisions humana.
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Un dels caonceptes coritics connectius entre la geagrafia urbana i

la scciclogia és la distancia social. Aguesta virncula el nivell

deméstic del ramg 1 les aspiracicons entés  perscnalment amb el
nivell global de 1'agrupament sacial, la segregacid espacial, i
les percepcions externas i 1’esterectipatge de barris
particulars, La prefergncia de 1’area residencial 1 la tria
d'escoles s6n, per  exemple, aspectes vitals de la presa de
decisid =zoccial. Erntre els grups menys privilegiats l'experiércia
més habitual €5 urna possibilitat d'eleccidé  restringida. Una tria
més amplia s'cfereix en canvi  als  "grups mit jans". Aqui les
decisions més camplexes estan animades per les aspiracicons
perscnals 1 els judicis gualitatius scbre les arees sccials
particulars, perd estan al mateix temps constretes pel tamany i
el pressupcst de la familia. (22) Una acumulacid de decisions
familiars individuals en una area en la mateixa direccid pot
tenir un efecte global. Un  influx de les families joves amb un
nombre considerable de fills joves en un barri benestant amb gent
grar, per exemple, pot dur a una cancentracié de decisions entre
els darrers per a ascendir, canviant aixi 1a rnaturalesa sccial de
1" area. Aquestes perspectives pradueixen menys visions escindides

de la gert en els seus espais socials.

Fer a cada grup scocial podria dissenyar—sé una xarxa de llocs
preferits, d'espais d'interaccio, indrets sequrs i perillosos, 1
trajectes fregientats 1 evitats...Rquests sistemes de referéncia
sccic-espacial poden ser tonsiderats com & filtres a través dels
quals l'entorn fisic es coneix, stevalua i s'utilitza...Botigues,
pscoles i esglésies destagquen com a  focus en els mapes mentals de
la seva clientela. (23)



Un altre concepte vinculant #s 1'area de captacio, praporeionant

wy marc espacial-ecoldgic  en el Qqual pot  investigar-se la
interaccié entre les formes i models de construccid de 1'entorn,
1'estructura sccizal, les actituds i ele compertaments de la gerit,
i els sitema educatiu. El tamany de 1'adrea de captacié esta
diversament relacionat amb  factors de  geografia fisica,
1textensid i la dersitat de poblacié de l'area urbanitzada,
i'edat dels nerns, la naturalesa del contrel administratiu, el
" prestigil de I'escaola particular, i 'existéncia de la
planificacié de competéncies. En  general, 1'area mes compacta
espacialmert, fisicament plana 1 densament poblada, el grup
d'edat més i~ve, l'esccla de wenys prestigi, i el districte mes

her dotat quant a escoles, serd la zoma de captacid més petita.

En el pericde victorid, una &rea particular podia estar saturada
d'escoles a causa de la planificacié de competérncies entre els
diferents planificadors eclesidstics. Seguint 1a LlLei del 1870,
les Jurntes Municipals d? Ensenyament, buscant solucions de
cost-eficacia, van provar d'usar aguesta. capacitat scbrera més
que no pas de construir noves Juntes d’Ensenyament. Perd els
irnconfornistes van refusar d’enviar els seus fills a les escoles
catdl.liques o anglicares, i rebutjaven implacablement de
comprometre’s per racns financeres. En els pobles i les ciutats
més antics, el tradicional sistema parrcquial va veure's sovint
ell mateix mal aparellat amb les estructures socials en evelucid.
Un principi fonamental de la Societat Nacional (Església

d'Anglaterra) fou el manteniment de la instruccié religicsa del
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capella de la parrbdguia: “els limits del herefici geterminen
cerrectament 1'area de 1'escala’. Canon Trever  va il. lustrar eis
prablemes resultants a  partir de la situacid de Yorw, on existia
una pleétora d'esglésies al centre de les ciutats, perd on els
recursas limitats i la petita dimensid de les unitats parroquials
van fer inviable la realitzacié plera de la planificacid de
1" ensenyanent elemental, Ell  proposa que aguesta havia de ser
assmlida rnomés a les parréguies rigues. Les parroguies més pobres
havien d'asscciar-se, potser una per  a sostenir  una gzscala de

nens, l'altra de nenes i una tercera un parvulari. (24)

La infludncia ~herta de la gecgrafia fisica fou clarament més
serntida a les Arees rurals, 1 particularment a les arees poc
poblades, on l'educacid padia ser valorada, pers on els trajectes
Firs a l'escala eren llargs. Tal  com Wordsworth va pscriure de la

terra om ell va anar a l'escola:

"Des dels seus sis anys, el Nen de gui parlo,

a l'estiu, pasturava els ramats als pujzlss

perd en gls dies inclements 1 perilloscs

d'hivern continuat, ell es dirigia,

equipat amb la cartera, cap a 1'escola, que estava
corstruida en una trista baldana de la muntanya,
lluny de la vista del campanar de la ciutat, o del so
del rellotge de l'esgleésial” (27}

Malts dels nous assentamerts industrials eren, per supcsat,
fraccicns discentinues d!aress wrbanitzades, com en les zones
altes del Fermines. Escrivint sobre aguest tipus d'entorn, un

dels inspectors escolars de mitjan segle dinou identificava

1’ acceés a l'escola com el factor més influent en les respostes de
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la classe treballadora a 1'educacid:

"Parlant er general, ells no aniranm a buscar—-la a no ser gue se’ls
presenti abans als seus ulls, 1 facilment ascecessible. D'altra
barda, la mera proximitat de 1'escola es considera estimulant del
santiment educatiu, L'establiment d'una nova escola en  un
districte mancat mai deixa d! incrementar la demnarnda
d?instruccid, " {26)

Er les ciutats i els pobles densament poblats les arees de
captacid eren més petites i sovint scbreposades. Per petita gque
fos 1’ area de captacid els %ens s'havien d’enfrontar perpétuament
a un rnombre de riscs en els seus trajectes a través de l'entarn
urb& cap a 1'esccla.  L'augment descontrolat del trafie, amb
carrers plens de cotxes de cavalls, tranvies i, en les Aarees
portudries, férrncarrils, feien del cami a 1'escola un perill
potencial, especialment per als rens més petits. Un dels HMI de
Londres, S.N. Stcokes, va sol.licitar & la Junta d'Ensenyament de
Londres de distirgir els infants dels rens més grans i d’establir
mes i més petites unitats infanmtils per a donar captacicons més
restringides. Exemplificaﬁt a partir del districte de Southwark,
Stokes argumerta que el "caracter topegrafic” d*un lloc tenia un
"comportament educatiu i va recordar a la Junta d'Ensenyament les
grarns vies de trafic i altres carrers agitats, canals i entrades
portuadries en les proximitats del Tamesi. £l fet de no tenir en

compte agquest factor havia fet que alguns departaments infantils

estessin mancats d?alumnes:

«.aurt parvulari atreia els seus alumnes d'una area mes petita que
una escola de rnens o renes del mateix indret, i els infants
vivien a uma distancia de 1'escola gue serd més que comunament
irregular. (28) '
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£n resum 1 fimalment, 1'ersenyament en el seu context social te
uns comporents  estructurals, temporals i espacials tets ells
implicits en els conceptes de 1'ecologia humara, gque ofereix un
mare crganitzatiu de supoet en una  aproaximacio interdisciplinar.
La interdisciplinaritat necessita, de tates maneres, una
definicid melt acurada. El qgue no BS recomana aqui #s
1'esperanca d'un "eldorada", d'una sintesi explicativa universal,
grandicsa, conclusiva. £l que en canvi es postul.la s 1a nocid
aés limitada de Castells d*asscciaciéd mituament profitosa: "...la
comuricactd i interrelacid de resultats obtinguts

independentmert per cada disciplina en relacié al mateix objecte

real., " (239) E1 problema és en part el de reconciliar el fisic i
targible amb el subjectiu i experimental, el proces de societat i
de grupg global amb el cemportament individual idiesincratic. Tal

i com Silver exposa:

Histdria cultural...wno pot  ser  dominada pel compost...No té  a
veure només amb  imatges, grups definits sccio~econamicament,
medels de relacicns de classe, les estadistigues de la mobilitat.
Té a veure amb les varietats tant com  amb les uniformitats de
1*experiérncia, amb els mestres tarnt com amb la imatge del mestre,
amb la recanstruccié bicgrafica de 1'ensenyament tant com amb la
seva relacié amb 1’crdre sccial. Aguest sentit  de varietat i
individualitat és dificil de manternir gquan la histdria de
1' educacid es dirigeix a la gran escala ~difusidé del capitalisme
al llarag del pais, el paper de 1" escola, els mecanismes de
control. Una aproximacié histérica a les cultures i subcultures
avanga en ambdues direccions, cap a models i teories, 1 cap a la
bicgrafia individual en escenaris especifies. (30}

Barbara Finkelstein ha reclamat de forma similar un equilibri gque

va
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més enlla de 1'estudi de l'estructura, wés enlla de 1'andlisi de
temes macro-palitics i econdmics, més enlléd de 1é studi dels
treballs dels planificadors d'élite, per a incloure 1'estudi de
1'experiéncia, de petits contextas i Processos socials
confrontats, la consciéncia de reformadors i 1'experiéncia
educativa de la gent corrent. (31D

Per a l'estudi de base en particular; l'historiader urba de
1'ensenyament ha de lluitar finalmernt per wuna simbidsi de
disciplires que propmrcioni el pes 1 1'equilibri rnecessaris al
cultural, 1'experimental, 1'ecclégic i el territorial, tant com

als resultats més corrents incloscs en la historiografia de

1'educacid existent.

ESTUDI DE BASE

Fer tal d'exemplificar aguests principis, 1'estudi del cas d'un
peble de Meyerside a les darreries del segle dinou: Bootle. (32)
Fer bé& que primer un llogarret agricela aillat, i després un lloc
d'estiueipg indeperdent 1 uma colénia dormitori, durant el tercer
gquart del segle dircu Eectle va esdevenir una part integrant,
gecgraficament si no administrativament, de la creixent expansid
urbana de Liverpool. Adessat al 1lleogarret agriccla original,
situat d?esguera al riu, un nucli independent 1 area residencial
va deserwvolupar—-se al llarg de la riba del Mersey en 1la primera
meitat del segle. La invasié cap al nord dels dics del Mersey va
allargar els limits de Bootle a mitjan segle. El1 nueli i les
funicions residencials van desplacar-se cap al nord, per a ser

remplagades per wmagatzems, fabriques 1 vies mortes de tren,



barrejades amb cases adcssades de la classe treballadora (mapa
1. La pcblacid va créixer de manera estable en la primera

meitat gel zegle 1 després molt rapidament.

Taula !. Creixement de la poblacié de Bootle, 1801-1901

1801 SO0 1871 16, 200
1841 2, 000 18861 27, 600
1851 4, QOO 1891 49, 200
1861 6, 400 13014 58, 00

El poble va ser viclentamert dividit, tart fisica com sacialment,
pel Canal de Leeds i Liverpool i per la linia feérria
Liverpool-Scuthport. Un assentament de classe mitja va arrelar-se
cap a la zena intericr de la via férria, els eixos del qual es
trobaven al  llarg de Merton Rocad 1t a Breeze Hill (mapa ). Al
cortrari, un mar d'habitatges de treballadors dominaven el
paisatge urbi entre el canal i els dics, configurant aixi 1'area
sccial  menys avantatjada del poble. Les zores de la rclasse
treballadora van extendre's més tard a 1'est de la via forria i

al rnord cap el limit de Seafceth.

L* irdex del creixement de 1la poblacié 1 la naturalesa social
carviant de la péblacié va provecar una  agitacié profonda amb
1'assumpcié de la respansabilitat de proporcicnar iloes a
'escola i de regular 1'assiténcia per un nambre creixent 1 una

rava generacié de rnens. La Taula 2 indica que la proporci6 de la
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pablacié infantil de Eoctle respecte  al teotal va romandre
equitativament constant durant el pericde 1851-71. El grup de
3-15% anys constituia wn 27-28%4 del total 1 el de §-13 un 20%.
Firis i tot si es tria el percentatge més petit, aguest indica gue
una perscona de - cada cinc de la poblacié recessitava plaga
escalar, una perspectiva desconcertant per  les instancies de
planificacié, ja siguin les parrdquies o les Juntes Municipals
d? Ensenyamernt. La informacid reccllida localment en el moment de
formacié de la Junta d’Ensenyament  wva confirmar 1'amplitud del

prablema. Frenent la mateixa poblacid infantil, el riombre
d'"alummes" en les estadistigues d'ocupacié revela un creixement
estable des d'urn 45,5% el 1851 fins un 56,9% el 1871 pel que fa a
ia poblacié de 3-15 anys, o des d'un 51,54 fins un 68,1% per la

pcblacid de 5-13 anys, la representacid més realista.

Taula 2. BODTLE: poblacidé infantil canviant, 1851-1871

Foblacié Ners %Estud. Nens “Estud. ¥Nens en la Pobl.

Total 3-135 I-13 3~15 3-13
1851 4,106 1,149 45.35 az3 51.5 27.9 20.0
1861 G, 414 1,733 3.8 1,235 63.0 27.4 19.3

1871 16,203 4,631 56.3 3,271 68.1 28.9 20.2




ta Taula 32 mostra 1!agrupament scoic-ecandmic canviant de  la
poblacid infartil de Bactle ewtre ia5i 1 1871. Esta basada en una

caneguda perd controvertida categoritzacio d'Amstrong, en la qual

[ i 11 sén els grups professionals, 11D ineclow els  grups
clericals i comercials 1 gls treballadors maruals
especialitzats, 1 v 1 Y els treballadors manuals
semi-especialitzats i1 no especialitzats respectivament. Aqui la

categoria 111 esta dividida en empleats no maruals (R) 1 manuals
especialitzats CR). Les categories sacio—econdmigues s

refereixen per descomptat als pares o tutars dels rnerns.

Taula 2.BOOTLE. ASE canviant de poblacid infantil, 1851-187%1

I It IIIR IIIR v Y
1851 10.3 2i.1 7.5 23.8 1.7 25. 4
31.6 31,3 37.1
L1861 8.7 17.7 10,1 27.5 12.7 23.3
2E. 4 37.6 36.0
1871 3.2 11.7 12.3 24.6 20.2 28.0
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Traslladant aquests grups socig-ecomdgmics  a la distribucié
residercial per zones, tres tipus diferents d’arees sooials eren

presents a Bootle cap el 1870:

{1) el barri baix de la zona del mzll el qual, externent-se al
nord  amb els dics per a incloure wna &rea malt meés amplia cap el

1300, va donar al poble 'esterectip de "Bectle brutalj

(2) un petit, eclusiu ernclavament de classe mitja a l'altre

extrem, en 1'eix de Merton Reoad-BEreeze Hillj

{(3) ertre awbdés, grans Aarees de respectables residéncies de
classe treballadora alta 1 de classe mitja baixa, com a les zores

de captacié de Christ Church i Bedford Road {(mapa 2).

Enfront d'un creixement rapid de la poblacid, els directors de les
esceles parroquials van lluitar no només contra les dificultats de
trobar places, siné també per a satisfer les aspiracions de pares
a la recerca d'ura escola adient pels seus fills en una situacid
de canvi sccial i de maviments territorials en el rang

residerncial.

El mapa 2 indica les Arees de captacié de cinc escoles de Bootle,
dues de municipals i tres de parroquials (voluntaries) a finals
dels "anys 1890. La zona de captacié de St.John fou ampliament

confinada cap a l'area del moll, perd va extendre's més enlla del



limit municipal en el districte de Liverpool HKirkdale. La
cemstruccié  diun carrer sota la  via férria  Liverpocl-Scuthport
cap el 1875 va millarar l'acceés dels nens que valien assistir a
l'escala i St.John va atraure llavers rnens de les arees de
respectable classe treballadora dels wvoltants de Bedford Road. La
captaci¢é de Bedford Road era  més compacta 1 sacialment homogéria.
Aguesta compacitat reflectia 1a pzlitica cada vegada mes
Burceratica de la Jurta Municipal d'Ernsenyament, la gqual, a causa
de la gran pressid en les places escalars, va dividir rigidament
el poble pel que feia a 1’admissid a les seves propies escoles,

Ele nens de més ewlld dels limits de Liverpool eren exclosos.

{a zana de captacid de Christ CHurch era molt més thEﬂsa gue
fins i tot la de St.John o Bedford Reoad, 1 abarcava arees
sacials més difererciades. L'escola havia assclit cap els anys
1890 un alt rang entre les institucicns elementals de Bootle. Els
pares dels districtes respectables de tot el muriicipi,
incloert-re alguns de 1'enclavament de classe mitja, estaven
desit josas d'irnseriwre els seus fills a aquesta escola. Es
trobava en el lloe més  alt d'una jerarquia elemental d'escoles,
del tipus de la que Charles Booth va descobrir en una escala molt

més gran a Landres.

Els pares ambiciosos haviern esdevingut especialistes a
"treballar-se el sistema". Mentre que sens dubte molts dels
tracllats d'una escola a una altra eren “"capriciosos”, en aquest

sector  social particular 1'adjectiu que més els escau es
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“paloulats®, E1 mapa 3 il.lustra el transferiment de nens de cinc
escoles de Rootle durant el peridode 1896-1300, Les tres
direccions.damiﬂants de tramcferiment erer de Salisbury Road cap a
8t.Mary i Christ Chuwrch, i de 8t.Mary a Christ Church. Cposada a
1'alt rang de Christ Church, St.Mary, una altra parréquia
d? Anglaterra, havia perdut prestigi com el desenvolupament de les
zomes del dic i aixd assaociat  al declivi social va afectar la
seva Area d'admissid immediata. Salisbury Reoad fou envcoltada
d'un mar d’nabitatges de barri baix portuari des del gual wva
establir-se la Jurta d'Ensenyament de Bootle a mitjan anys 1880
i la seva captacié fou molt reduida a aquesta area (mapa &). Cap
als anys 1890 Christ CHurch era, com ja ha estat remarcat, un
pstabliment d'&lite d'aquest tipus, "ura meravellaosa éscola ner
al seu temps", segons un  ex-mestre. (35) Fins a cert punt, aquest
rang reflecteix 1'area de captacié favarable a l'escola. Pgrb per
tal d'edificar sobre aguest avantatge els westres principals van
exloure els nens pobres gue es perdien a través de les portes, o
-almenys vay dur-re el nombre al minmim. Els alumnes dificils eren
traspassats a les Jurtes d'Ensenyament gquan eren construides. El
directer de la Junta d'Evsernyament de Salisbury Road es refereix
al‘ conegut proceés  d) "eixarcolatge" de les escoles  veluntaries.
"Els nens admescs en aguest mament aqui coensten completament de
desterraments d'altres escoles®. (36) De marnera similar, per tal
de justificar al Departament d'Educacié 1'cbertura d'una nova
"Escala  Selecta”, en una situacid forga diferent de la majoria
d'escoles, el capelld de St.James explicava que "la nostra classe

camerciant desitja tenir els seus fills educats en escoles
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separades de les dels nens pobres". (37)

L1EXIT DE L'ESCOLA

Ura  altra mamera 2'atraure una clientela respectable era 1a
d'aconsequir bons resultats en els  examens de 1testat, i publicar
els éxits a la premsa lacal. €1 fet de si hi  havia de fet alguna
correlacis ertre llentorn sccial 1 1'éxit de  1'escola elemental
e aquest moment és  una qiiestio important. Ure estudi més
prematur no  cfereix provisicnalment rni respostes  ben definides,
perd si possibles linies per & recergues postericrs. (38)  E1l que
zembla aparent és gue els nens gque sortien d'una seccid de
parvulari dl'una esccla elemertal en ura area en condicions
sacials inferisrs tendien a aconseguir nivells mes alts que els
que provenien, pevr  exemple, d'esccles privades sovint de
credercials académiques pobres. No passa el mateix en el cas de
Christ Church, ja que les admissians d'altres escoles eren
pressumiblement ajustades pel fet que aguestes havien

proparcicnat una bona base educativa per endavant.

Un altre descobriment fou l'aobvi, perod impcertant, fet que els
nens que  romanien més  temps a 'pscala  aconseguien gereralment
rnivells més alts, suggerint aixi que la tasca vital de l’esceola
elemerntal era la de mantenir els nens inscrits i assistint 21 més
temps pessible, especialment en una escola d'una area sccialment

dificil com St.John, on cap els anys 1830 el £0% dels nerns hi
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havien romas menys de dos anys, contra només  un 284 els anys
1870, una indicacié de 1'estat mdbil de 1’area de captacic en el
darrer pericde. Els caps d'estudis estaver convenguts que la
durada de 1’estada, combirada amb una borna assistércia, erven
factars crucials en 1'éxit de 1'esccla. En general, van aparéixer
dins d'escoles individuals petites correlacions en 1P agrupament
socio—acandmic i 1"éxit educatiu mesurat segons el nivell
assalit, el qual sarprén & la vista de l'esterectip segons el
gual els ﬁares treballaders de 1'apoca victoriarna eren hostils o

almenys apatics respecte a l'escaolaritzacid.

A tall d'explicacid, poden establir-se dos punts téenics. Per
comencar, les mostres emprades en 1'estudi eren necessariament
aternuades sccialment, sense contenir virtualment cap nen de les
classes mitges altes, i procbablement ura mastra menys
sigrnificativa de la "pobra baixa". A més, 5i era precis, els nens
es presentaven més d'una vegada a& cada wnivell., Evidentment, cada
rivell era el requisit previ per al seglient. Hi ha malts exemples
eri els registres de nens repetint el mateix nivell, encara que
rarament més d'una vegada. Per tant, un nen mes endarrerit podia

passar els nivells ampliant la durada de la seva estada.

Hi ha també das factors més generals. Es ben sabut que el sistema
de "pagamert per resultats” éncoratjava 1' aprenentatge mecanic,
el qual devia haver reduit el poder de 1'examen per a distingir.
La distinecié ne era sempre 1la seva finalitat. En aguestes

circumstancies, les aptituds més debils observades dels nens en
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inferioritat de condicions socials  serien axposades  mMEnys
clarament. L'habilitat innata i la imaginacié dels nens mes
llestos constiftuiria uma forma de cantracap  per a la gqual na hi

havia reccmpersa tangible en 1'cobterncid de millors resultats.

Petser més imporiant, és evident la discriminacié positiva a les
escoles er berefici dels rnens més endarrerits. Com el director de
Christ Church revelava: "Els mestres han estat examinant la classe
d'ur altre durant la setmana (una tactica dissenyada per a
estimular la visita de 1!inspector, habituant els nens a una
fvarietat de veu i maneres”). Hi ha per supcsat una divisid a
cada nivell, sobre la qual s'estan fent grans esforgos..." (39)
.z =ubvencid de 1'estat depenia tant dels resultats abt inguts
pels nens menys capacitats com pels més capacitats. Lluny de
cornsiderar que aguesta mencr capacitat dels rens mereixia
mestres wmenys capacitats, un cap d'estudis poedia perfectament
considerar convenient de pesar  al carrec d’un mestre experimentat
a un grup reduit de nens endarrerits, deixant mestres en
practigques per atendre la resta, i particularment en el periode
critic que precedia 1’examen anual. L'expectativa d'éxit havia de
ser la mateixa per a tcts excepte una petita mivioria de nens, que
erer excloses de l’examen a causa d’una  salut excessivament

delicada i/c d'abserca, o d'una extrema "inactivitat®.

D' altra banda hi havia diferéncies significatives gnire escoles de

compesicid social  marcadament diferent. Ffer exemple, en els anys

1870 Christ Church tenia el 36% dels seus alumnes en els
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agrupaments socic—ecorndmics I-I1I  enfront del 14% de St.John,
perd nomes Ly 20% enfront  dTun 4O% er 1? agrupament

socic—economic Y. Aquesta difererciacid scocial era paralel.la als

millors resultats assclits a Christ Church, o el B85% dl'ells
haviern assolit el mnivell II!1 o supericr, enfront d'un 44%  a
St. Jehn. Els pares actuaver en aparencga tcorrectament en

considerar la tria d'esecala com uma marera de millwrar les
aporturitats. Rltres factors recessiten clarament ser cansiderats,
incloent la qualitat del mestre. Semblaria probable gque les
escoles d'um rang més alt fossin capaces d'atraure més facilment
mestres capacitats i experimentats i, tal com indiquen els diaris
d*escala de Christ Chuwch, rebutjaven rapidamernt els gue no
augmentaver satisfactériament els resultats als examnens de

1Pestat.

Baotle il. lustra per fi de manera classica les forces ecoldgiques
que afecten 1'educacid, identificades a Landres per 1'estudi de
Baoth sobre els anys 80 i 30. Aixi, 1‘es£reta praximitat de les
zones de classe mitja de Merton Road i Breeze Hill a Bootle, amb '
el ghetto del barvi baix portuari gairebé immediatament a 1'altra
barda de la barrera fisica del canal i la linia ferria (mapa 1),
significava que els pares responien decisivameht al que ells
cansideraven com a  problemes "estétics" 1 morals de contacte amb
els desempérats, i com a catastrofistes advertiments de les
conseqgiiéncies que podien seguir-se'n si els seus fills no eren
praotegits per una cordenacid socialment Jjerarqguica de

Itescolaritzacid.
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El1 directer de l'escola de wens de  Salisbury Road va  trobar la
spva escola sobrepassaga gairebé des  del comencamert per una nova
criada de desernvolupament de la  zina protudria cap al limt nord
de Eoctle i reccrdava les caoncegiigrcies per a 1'escola, amb la
perdua

v .d'un nombre dels rostres alumnes més respectables, els pares
dels guals estan deixant el districte, essent la seva rad gue el
barri  ='estd detericrant wolt. Rguest eés irngitesticnablement el
problema. Les wnostres admissions, amb malt  pogues excepcions, o
eren mal de gran nivell pel que fa a les qualificacions
=ducatives, perd els gue ara estan essent admescs sén els de la
classe "trinxeraire”. (40)

L' impacte educatiu era una reduccid dels nivells més alts, "el
mivell V é#s =1 tamcat al que saltaran comparativament molt pocs”

(41), 1 un detericrament de 1'assistérncia, vista com & crucial

per al millorament academic:

hLLL 1Y excel. léncia en 1'assisteérncia i 1'eficiéncia van
aparentment de costat...la base de la piramide &s més baixa tant
ey assisténcia com en habilitat® {(42)

Al mateix temps, altres esccles del poble, praveint-se de rens de

pares "respectables” de classe mitja maixa i classe treballadora

alta, estavern prosperant.
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MAPA 1

~Bootle: creixemert urbd i planificacid escolar 1l segle dincou.
~Creixement urba - Escoles

-firs el 1830

—Board:Junta

~-N:gscales racionals.

—RC: catel. ligues romanes.

~Raomtle village: llogarret de EBootle,

-Docks:idics.

~Railway:ferrocarril

MAPA 2

-Bootle: arees de captacid, anys 1830,

~Bootle boundary: limit de Bootle.

-Board schalls:Juntes d!ensenyament municipal.

~Voluntary schoaols: escoles veluntaries.

-Low rated residential dockland area: area portudria residencial
de baixa contribucidé murnicipal,

-Middle classe enclave: enclavament de classe mitja.

—Nat buil up: sense construir.

—Docks: dics.

Mapa 3:

~Transferiment de rers entre les escoles de Bootle—-1896-1500.
—Hcard school: Junta dfEnsenyament Municipal.

-Church of England Schacl:Església d'esecola anglesa,

-Docks: dics.



IX JORNADES D'HISTORIA DE L'EDUCACIO ALS PAISOS CATALANS,

L"EDUCACIO EN EL MON URBA

"Diferéncies en la transmisié del rol Masculi/
femeni en els ambients rural i urbal,

Aurora AUBACH GUIU

Amb la col,laboracidé de les
alumnes defser. curs de Pre
escolar de 1'Escola Univer-
sitaria del Professorat de
Tarragona.
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Aprel dtuna investigacié socioldgica sobre els efectes
de 1a concentracid escolar en el mén rural duta a terme per un
grup d'alumnes de l'escola Universitaria del Professorat de Tarra
gona, en l'assignatura de Sociologia de 1'Educacid ens hem trobat
amb una riquesa de dades a les mans que ens donen lium, no només
sobre el problema plantejat des d'un principi, siné que sén dades
que podem aprofitar en aquesta investigacid per conéixer moltes
més coses que sobrpassen les previsions inicials. E1 seu interés ha
fet que perllonguem el treball en aguesta direccid.

_ Els elements d'anilisi que ara exposem sén producte d'un
treball, encara en curs, Es per aixd gque no podem donar resultats
definitius. Només poden ser indicis orientadors.

També cal indicar que lg mostra explorada no la creiem prou
representativa perqué els resultats estadistics puguin ser genera-
1itzats, perd si que els creiem il.lustratius,

La vessant que voldriem apuntar ara és el cami que s'ens ha
obert sobre l!'aprenentatge del rol masculi-femeni, en 1tambit rural,
i les repercussions que 1tassumpeidé d!aquest rol comporta per a la
nioca del poble,

Des de l'any. 1.970, amb la Ley General de Bducacién, la co-
educacid pas=a a ser legal a Espanya. Perd per bé que 1teducacid a
1tescola és la mateixa per als nois que per a les noies {tots sa-
bem que no hi ha programes diferenciats), els resultats no son els
mateixos, Pensem que tenien raé els alumnes de Barbiana en dir que
no és just tractar igual als que no sén iguals, Com diu Rosa Quitl-
1&% " 'escola que no es planteja promocionar les nenes, malgrat és-
ser mixta, és sexista: descrimina les nenes",

Lteducacié a ltescola és la mateixa, Més ben dit, 1'educa-
cié no és la mateixa, en tot cas és la instruccié la que no es di-

ferencia (encara que aixd també és discutible). Acceptenm, perd, que



els continguts a ensenyar sé6n iguals per a nens i nenes, encapa
que els matissos amb que espreforcen uns i altres tinguin molt a
veure en l'aprenentatge social,

Normalment, els mestres, estan convenguis de que la in-
tel.ligéncia no esta repartida segons els sexes, sind segons les
persones, Cada dia és més coneguda i acceptada la teoria de que
la major part del comportament és aprés, perd la majoria de les
societats condideren que alguns comportaments sén propis dels ho-
mes mentre que d'altres s8én propis de les dones.

El procés d’identificacid sexual és molt complex pero
també és molt precog. Des del moment del neixement pesen sobre el
nen i 1a nena unes presions que porten a unes expectatives dife-
rents, expectatives que comencen ja a condicionar la resposta de
1tinfant. Alguns autors diuen que aquest condicionament es déna,
fins i tot, ja abans del naixement.

Els nens de 31-4 anys ja han ajustat el sen comportament a
les exigéncies socials, Aixd porta a creure, en molts casos, que
el nen 1 la nena ja nei#en preferint unes coses o altres, amb uns
gustos o altres, Si a un nen de 4 anys 1li preguntem si vol jugar
amb una nina o amb un cotxe, diu que vol el cotxe, Ell sap molt
bé que =les nines sén per a les nenes, No hem pas de creure que els
nois neixen preferint cotxes i les nenes neixent preferint nines.
La societat, la familia, els ha reforgat de mil maneres aquestes
preferéncies, El nen i la nena, des de molt petita, ja saben quin
es el seu paper.

El paper es el conjunt de conductes socials exigides a un
individuu, conductes relacionades amb el sexe, ltedat, la profes-

Siéo X

-,

El nen petit, donada la seva inseguretat, stesforga en
aprendre rapidament el seu paper per agradar als grans., Tots respo-
nem segons alld que els altres esperen de nosaltres, si volem ser
acceptats. |

En la transmisid del rols diferenciadors i estereotipats

ERPEN



hi col.labora la societat tota; 1 1'§scola no en resta pas al
marge, Per una part els mestres, com a membres quessén de la ma-
teixa societat, veuen amb naturalitat, méltes vegades sense qlies-
tionar-se altres possibilitats, que els nois manifestin unes pfe-
feréncies i les noies unes altres, Creiem que no se és sexista
només imposant uns comportaments, també se ho és consentint-los o
ignorant-los,

El mateix llenguatge és clarament partidista, "La carac-
teristica més general i constant que apariex en 1tanalisi dels re-
gistres verbals obtinguts durant les classes mostra que, en les
formulaciona dels mestres (tant homes com dones), el codi de geé-
nere feméni esta afectat per una negacid constant, perfectament
jdentificable en l'is del llenguatge. El terme generic emprat per
al conjunt de la classe és sempre "nen"; tant si ek mestre és ho-
me com si és déna, l'utilitza freqlientment fins i tot en casos en
que stadreca especificament a un grup de ‘nenes®, (Marina Subirats)

Per altre part el llibre de text és un paderds instrument
per mitjia del qual es reforcen els papers diferenciadors. A més
a més de transmetre la matéria especifica, transmeten la norma so-
" cialment establerta del que ha de ser el comportament masculi i fe-
meni,

I si parlem de literatura infantil veurem com l'estereotip
es fa exagerat: l'heroi, ltatiu, el valent, el fort, és sempre noi;
1a noia, a més a més de bella, ha de ser passiva, poruca, sempre
necessita ser ‘alvada...

Del nostre treball, a més a més d'aquesta marcada diferen-
ciacié de rols , que per altra part no seria novetat, doﬁcs si més
no; tots pensem que aixo és el que passa, l'important, perd, és
que en tenim, no només una jntuicid, siné l'evidéncia, Perd ens han
vingut a les mans dades valuosissimes que ara utilitzem per l'es-
tudi d'una altra problematica, com és: la sobreciarrega que repre-

senta ser noia en el mén rural.



Sabem molt bé que a la ciutat, 1la noia també té un r61
ehcomanat; que com a noia s'ha de comportar d'una determinada ma-
nera; de la mateixa manera que hi ha també un rol per al noi, Pe-
r> estem observat que aixd es déna d'una manera molt més marcada
a slt'ambient rural. ‘

En el nostre treball hem detectat, per exemple, que les
nenes es llevan 30 i 60 minuts més aviat que els seus germans, per
qué abans han de fer-se el 1lit (moltes vegades també han de fer
el del seu germd), i fer alguna altra feina de 1a casa, Els nois,
en canvi, es podien llevar mitja hora més tard. |

En tornar de ll'escola la noia havia d'anar a comprar, aju- -
dar a.fer el dinar o parar taula, (de vegades totes aquestes coses
juntes). Els nens, en aquesta estona, estaven pel carrer, llegien
tebeos o miraven la T.V. Després de dinar les nenes fregaven els
plats o ajudaven a la mare a la cuina; els nens, mai, Al vespre
passava semblantment.

Quan a la familia sorgia algun entrebanc: malaltia o au-
géncia de la mare, ocupacid extraordinaria dels pares, neixement
d’un germd, etc..., sempre era la noia qui deixava d'anar a l'es-
coli'per quedar-se a casa; mai el noi.

En definitiva, la néna tenia menys temps per estudiar, veia
menys hores la T.V,, se'n anava al 1lit més tard i es llevava més
dthora.

La nostra conclusid provisionél és que ja de petites, les
nenes;. exerceixen la doble jornada: a lteacola cal rendir (i ren-
deixen) igual que els nois; perd a més a més, han d'aprendre a
ser mestrecetes de casa.

. Atés gue el primer ambient moldejador del nen és la fa-
miiia hem volgut conéixer com veuen els pares aquest aspecte de la
gocialitzacié dels seus £ills, De quines conviecions parteixen per
a transmetre als seus fills i filles un rolcun altre.

Estem estudiant les respostes dels pares sobre quatre 2

blocs de giiestions: colrs del vestit del nen petit, joguines, ma-



-

nera de ser dels nens (valents, moguts, violents) i de les nenes

(ploraneres, tranquil.les, carinyoses, coquetes) i sobre les ex~

pectatives dels pares respecte de 1la professié de les seves filles.
Els resultats provisionals venen expessats a les grafiques

que s'adjunten,

En resum podriem dir que els pares d'un ambient rural
mantenen les conviccions més tradicionals tant pel que fa als
clasics colors dels vestits de nens i nenes, com en la considera-
cié de joguines propies de nens i de nenes i també soﬁre la mane-
ra de ser., Quant a l'eleccié de professid per a les filles també
es manté aqueshtaitonica més tradicional, més marcada en l'ambient
rural que en lt!ambient urba,

Eg important remarcar que a la pregunta de per qué els
nois s6n més valents, moguts, violents, els pares de ciutat, en ge-
neral diuen: "Perqué depén de l'ambient", "és degut a 1teducacid®,
"no depén del sexe sind de 1'aﬁbient", "perqué nosaltres mateixos
els fem aixi", etc...

En canvi els pares de poble, també en general, responen:
"perqué ho porten a la sang”, "perqué de petits els nens ja sén
més "machotes"™ i les nenes més "bledes™, "perqué s6n aixi per na-
turalesa®, "perqué és aixi", etc...

Naturalment, tant en uns com en altres hi ha alguna excep-

cid.



LQQQAU
SG@A@
o 209°0
5T ed .
| rsan Yo
'Sy
RV S
OM[
O!wl
il S
san I N b

ko



CTOYA M\
: 3.&&\ v Y

swn no vl med vy op
J‘.&.Trd.»a.ﬂ@u ¥ onN

san _DGQM

SN an
SIN 3N e




| cfamrw
“§ngu 39 rnb :Jm.j,weu uu.,q
?m:.ﬁoq; Igeyamb 5 vy >nb  symbaw 52 W

W3S 9Q wyanvw

77

sSNIN

S9naN




Y0 mwub ?3& ‘%w

~©iv> w© &»U%%ﬁ@

-

Tt dut«;S\_

' Js.*ww:»o\\vdw\,u»uawow 3.?5:& uun_zx..xm.v:q.\\ nt&.w&\.USOwu.b_ﬁdbtv m50~wua;% Q .x@ &
i

A , | Wy 0y

mw&,& MJ\ v a2l mwdso.,v.mwmo.»m m.w.;wwaﬁ.wwn:«rw



RESUM

]

"Diferéncies en la transmissid del rol masculi/femeni en els am-

bients rural i urba®”,

De la nostra investigacid en curs podem avangar uns re-

sultats provisionals que ens han donat peu al titol.

N

sicié del rol home/dona, hircha una clare diferenciacid entre les

Sembla gque en el procés de socialitzacid, quant a 1l'agui-

conviccions dels parés dels nens de ciutat i els pares dels nens
dtun ambient rural,

Els comportaments déls pares de poble pel gque fa al color
del vestit del nen petit, joguines, manera de ser del nen i de la
nena i les expectatives professionals per 2 les seves filles, s6n
més tradicionals que els pares de ciutat.

Si bé uns i altres accepten (no en el mateix grau) que els
nens sén més violents que les nenes i que aquestes sén més quietes
i més coquetes, els pares de poble ho accepten com un determinisme fa
tal, mentres que els pares de ciutat ho veuen més com un producte

de ltambient i de 1'educacid,

AURORA AUBACH GUIVU



L *ESCOLARITZACTO A AVPD3TA DEL 1930 al 1287

Realitzat per ANTONIETA PANISELLO BLANQUET
ASSUMPTA EIXARCH CONESA
Ma. JOSE FUSTER MORESO

£1 contingut d’zcuesta comunicacid és fruit del trebsll d'inv?sti-
‘gacif reslitzet durant el curs escolar 1985-87 sobre la histografia es-
colar d’Amposta. E1 que es pretén %s esbrinsr i reconstruir des d®un
punt de vista histdric tot 1°&mbit educstiuv del no=tre poble, 2mnosta,
ermarcant-lo en unes dates tan significmtives histhricament parl=nt com
gls periodes mzrcats per le Repldblica, 1a Dictadura i la Democrdcis, i
conatitueix rer tent uns apraxi--cid bdsice per a un futur trehzll per
o reconstruir 18 nostre histdria,

La metodnloTi= empreda es divideix en queoire fases:

- un® primera feez fou l2 recerca de decer sobre 1feduc~rnid en les
actos dr 1%ajuntrment durant els tres perfcdes Cue ens ocunen. Amb Eous—
+z Tree feiem un= rrimer:z prest de con scte ouz ens encrrrileva i don=-
v~ un- viaid nener 1 de 1l ecdus-cid e Amrosta durcnt rauzsts mrve, Perd
éra un- percel.la esrzcifics 15 cuz ens rmostrove, concreitsmant 1 conz-
truccid de les eraelzs 3 <)l -eu shastiment.

-1

R

gzgcnz e~ K+ gstet ol-corntrots #mh 17 Azps pom tont deoyru-
we 8l our 2118 des de 1+ -eve exreri®neisz ens podizn dir i poroud crelem
qus 15 g=vr vivencis 3 el corteote diracte eén en moltes ocreions més

en riouldors cus l-s d=cdes plssmaces 2 un llibkre,

~ 12 tercore fase era constitufds por 1 yecores = les sscoles de

(

les drdes estadisticuss de tots els znys que ens ocupave el treball o

des de 1- sevr constitucid, en la ovel cosz hem de cdir oue 2 mesurs cus

ens epropavem 2ls anye sctu=ls les dades eren més 2mplies i especifigquss.
= l2 cuertes i Gltim free h: estst llordenscid i donsr forme & to*

acuest plec de d=des recollides,



J—
!

Altres recursos

Tot i reconixent la impottdnciz de 2 ensenyarent institucion=lit-
zat, cal tenir en compte altres recursos comunitaris oue ajuden ol de-
senvolupem~nt integrzl de ls psrsonz,

Respecte & aquest fet cal remercar le tasce de 1 zjuntemert ismés
concretament dins 1’apartat de serveis socizls, on s’ha deservoluprt una
tzsca compenszthria en 1%&mbit de formzcid integrzl de la p=rsnne, absre
can possibilitate alterratives sobre tot en els ezmps que queden una mi-
cz abandonzts per 1°%escole com a institucids.

Aguesés "recursos sén:

- psicoredagdgic
- centre obert
~ gscoln de neres

— gu=rderia municipel

Altres recursos joa no darcnernt de s=rveis socirsls sén:

Zituacid escol-r durert 1le Repdblicr, 1~ Dictrcdurs 3 12 Democricie

Durant la “erdblicz 1 ensenyamens & Ampostc era baztant deficiteri,
No hi havia unz escole montode. I ’educecid s’imprrtiz z pavellons deddi-
cats exclusivament a acuveste tesca, A pert d impertir educ-cid es feien
festes on es doraven reg-ls els nens per greatificer el seu trebsll, La
gent qus anava a 1’escola era poc~, nens Gue no ac2baven lg sev:z escole—
ritzt degut possiblement & gue a cesa feien felta per treballer, ja fos
al camp o gl taller familier. Le gent gue estava sl camp, le msjoria vi-
viz en ell, on tenien el seu "mas" 1 pogues veg-des puijaven al poble pel

quzl a 1°e~-0lF poc hi ansven. Aixd es manifest & en lz tercerr~ edet ac-



tual on le culture &s bastant pobra,.

Durant la dictadura 1‘ensenyament religids es divideiz en seczcid,
per & nens 1 per e nenes, El si=tema educatiu segueix deficiteri com en
la repdblica, Els nens gue anaven £ 1l%escole eren pocs, dequt - qud 1s
ms joria vivien al camp., La gent del pobd® gue 2mave a 1’escola e=re me-
JoritAriement de nenes. Allf impartien les sssifnatures d= cilcoul, gra-

-

miticz, educzecid civiecs (polftical, cost ra i religid. 3%imp-rtia 1°%en-
senyament unitari al_oser pocs nens rer auls, Els mestres tenien un sou
molt baix, perd els peres dels nens els feien bastsnts presents i 1% jun-
tement els donzva una c@s:s per viure.

L’ensenyament plblic estzve molt desscreditet, només anave nent o~
bra, la gent més sdinerads mnava 2 les escoles ' rivedes. Degut 2 aixf,
1%escols privade pujs en criegoriz, es fria més bon ensenyvemert, segons
la gent. Un zltre foctor important vs ssr 10 perls. Llensenyemznt im-
rarkttt ere en csstell™, lz qual cese vol dir cue la mejoric de ~ent cue

anave g 1%escol~ no el coneixis, només crneixia el dislecte nue parlrven

cxsa d’ells o pel carrsr, 1= ausl coss fria gus lfeduc cid fpoe ens 2

w

mds cdeficitdriz. Aoumsta educrcid vo anar prorressert £l 1lerm d=ls anys.
lLes esenles 2= y=n snor ferd ~ds or-ns, en nzcessiteaven mds mesires de-

gut 2 cud crde dis el norbre dfzlum carpays oveixsnt., Lfehio 288 - onose
tz =nrvi millorant, Loen=envoront s dmnortin en cursoe des do onriree firg
2 viiits, des dals =dis anvs Fins ols d=u 2n un p irci-d

y 3 rlmo-nds Fing

gls ¢

fil

trzr., Ahons de comencar 21 Surs crimcri b Sovic nem ouns cutrdspias
gue @nava dels tres fins £ls cinc anys.

Amb 1= dompcr™cin la situv=eid ezeal - r canviz totalment., €3 millorz-
men: croix notzblement, L’escols pdhlict millore interiorment i exterior-
mert, es adir gue ja estd millor mirada que ens anys anteriors, L“e=co-
l=ritzacid augmenta a partir dzls anys sztonta. Els nens gus no ven =
% “escols sdn acuells amb un nivell sboio-zcondmiz molt bzix, i no veaolen
o no po en permitir-se anar a 1l’escols. E} sistems educ=tiu hz crmvi-t,

s imp-rieixsr: pre-escoler, 4 yuit curens d’253, nAassant & tres curecs



de "UP i OCU o b8 a 1°FF, A difergénciz d- 1a dictadurz, les escoles pl-
blicues creixen mds i tenen més valor ouve les prive-des. L eduzscid va més
enceminzds 3} nen, els seus velors i eximdncies; el nen és un mén =pert,
un mén oue nacessita per 2 ell, psr aixd 1°rduc cid h= d'ésser ror o ell
i fer-1la el millor rcossible, ja que aguests nens seran els homes d=l de-
md, si volen unz societst millor hem de f r homes preparats per a qug l=

puguen gnar cznviant.

Font: de d-des

a) Ajuntament

1

zctes oz rlens

- szcretri- de 1%z juntament
- redfdoriz de 3erveis Sociels
- reqgidorisz dfensonyanent

- renidoaris d= cultura

b} Zscoles
- 'iguel Sren=sll
- Agusti Berbsra
- Sori=zno Forntagut
-~ Carm=lites
- Hermanos
- Ccrvrntes
- Institut K|amon Berebguer IV
- Trstiut d°FP Yontsid
- Zscola d Cepscitzcid Agrarie

- 0ol.lendi de 1°Angel

c) Fonts directes
Gent d=l poble de difsrents edqts i a I}atzar, mitj=rrant

didlen inform=l procurent no caussr sers oid demquesta,

4



Les dificultets trobades & 1°hora de realitzer le investidecid és
la mancerra derivade de 1°ob<encid de dades, sobre tot de la de fe més

enys, la [epdblic=,

Loczlitzacis
)

Amposta és la cspitsl de le coverce del Moptsid, acuestz és 1z co-
marca rds meridional de Catzlunys., E1 riu Sénis delimitz el Vontsi2 pel
sud, La cadena Fre-litor-~l Catalamna enllaca arb el cisterma Thiric, do-
nent 1lloc Jjuntarent amb els eiguzmolls del Delta d-~ 1°Ebre & une confi-
gurscid e mrifics cerscterfztica.

Elg Forts de Beseit, sdn el ssctor mfs elevet 1 occidentzl ds 1- co-
marca; a llevont el Delta penatra en la lediterrdnia. Entre mi~ tenim le
serressde Godell i del MontsiZ, la Vall dllldrcont i les plarnes de La Sé-
niz 3 Lo Grl=re.

L extansid de 1~ com-reas és dz A55,° ng, i ectu-lment ezt formeds
per onze nuricipis: Alernsr, Ampasta, Frecinzls, La Galera, Sod2ll, lrno-
deberberens, Vasdenvergs, 3ent S-rles cde 1s Bapits, RBenta Rirh-re, La B

rniz i Ulldecone.

Compzrznce entre escols pdblics i priveds #

én el reprrtimszpt de 17alumnat entre el col.legi pdkliec i ndvet,
es vau com el plblic edouireix poc & poc més massificacid 2 1%hows ous
el privet va cdevallant. Aixd és cde-ut a gud 1°escole pdblica ve adoui-
rirt uns millors recursos emb uns equipament més complerts =six¥ com une
millor acceptacid sociel,

Velgrat les dades recollifies en el tr-bell inici=l dinuin més 2m-
rlies en quant & nys, le compsranre exzcta de 1%escola pdblics 4 la pri-
vee® només le redem fer durant els anys 60, jo cue és 1°estapr en la qual
les dedes sén exnctes prr zmbdusms bendes. Aixd ens limita el comp oceneral
de vigid, 3= oue lo forits devallada de lé=cols privods »-s eco2 2 1 po-

blica es comerrc & produir zbens dacvest rerfode., (Grafic 1)



En-enyement secunderi

- Amposta com & cmp de comarce té tres centre d’ensenvamant secun-—
deri, un de 8=txillerat, un d°F.P. i un centre de capacitecid agrariz,
gue cal dir gue tot i depenent del depertemenc d“Agriculturs, Ramcderia
4 Pessa té els tftols homologats per Ensenyament amb la qual cose equi-
val ¢ 1°F.F.

£1 fet de ser cep de comercs comporta una cerntralitzocid & nivell
d‘ensenysment secind-ri, scbre tot a nivell de Ratxillerat on hi acudei-
xen nois de tota la comerca, no eixi & nivell d’F.P. ja gue hi hs urn cen-
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]

trobzm genmsralrent amb nois Gue onten & acuest camp com @ Urice sortic
rev 1z seve manc n 2 gg congixsmarts i no pel seu irte-ds en =rrercre uns
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ARQUITECTURA ESCOLAR A CATALUNYA:
PASSAT I PRESENT

Otilia Defis i Peix

En cada moment histéric, les raons de tipus conceptual i les
connotacions especifiques han identificat les realitats educa-
tives, les quals s'han correspost, en general, amb la manera
de concebre i projectar els espais 1 les estructures escolars
(1>. Els diversos estils arquitectonics escolars 1 les pro-
postes de distribucis i organitzacié dels espais indiquen de
forma material els punts de partida i els objectius que es
pretenen, segons el model educatiu propi de cada eéepoca. Els
espals escolars han estat institucionalment considerats per a
1*gnica 1 exclusiva funcié docent, 1 aquest criteri ha quedat
reflectit en les realitzacions arquitectéoniques de les edifi~-

cacions escolars.

De les-propostes existents a Catalunya se'm desprén i se n'i-
dentifica el caracter i les comeses préples de la funcisd
educativa 1 social de la nostra Escola. Les realitats vigents
"en el passat apareixen en 1'analisi d'unes construccions esco—
lars gque pertanyeren a diverses institucions -model per a
moltes d'altres- i que daten de les primeries del nostre
segle. I aixi, tambe, apareixen en 1'estudi d'unes
realitzacions gque s'emmarquen en les coordenades pedagogiques,

técniques i legals del moment actual.
Antecedents histérics

Diverses construccions escolars realitzades per 1l'Ajuntament
de\Barcelona —durant el primer terg del nostre segle— posen de
relleu que, en llur planificacié, s'hi contemplen els requi-
sits arquitecténics necessaris per tal de propiciar les

funcions d'insercié de 1l'individu en el medi i el des-—
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envolupanment dels aspectes fonamentals dels processos i1ndi-

viduals 1 socials.

Els espais estan configurats de manera gue poden reforgar els
aspectes Dbasics d'interaccié entre infant-adult, infant-
infant, independéncia i1 cooperacié, habilitats socials 1 des-
envolupament cognitiu. Aixi mateix, s'hi contemplen perspec—
tives de modificacié i de canvi en funcié de les necessitats i1

dels trets diferencials que s'escaiguin.

Aquests extrems queden perfectament reflectits en Grups
escolars —entre d'altres- com el Baixeras, &1 Ramon Llull, el
Mila i Fontanals i Lluisa Cura, el Lluis Vives i La Farigola
(2), on es concebé l'espai escolar al serveil d'un estil educa-
tiu winculat als interessos 1 a leg necessitats reals dels
infants. Les condicions d'orientacié 1 ventilacié foren
extremament wvigilades, aixi com la situacidé dels serveis
sanitaris per als més petits. Ensems es preveieren espais co—
muns, sales transformables 1 d*usos miltiples 1 dependencies

destinades al servei médic i al gabinet antropométric.

£s destacable que la distribucié material de totes les aules
destinades a les primeres edats té caracteristiques similars
quant a la situacié: a la planta baixa 1 prop de l'entrada

principal de l'edifici.

D'altra banda, partint d'un criteri d'aprofitament de les con-
dicions naturals de 1'entorn, es cread el complex escolar de
les Escoles del Rosce, al vessant nord-est de Montjuic., La
infraestructura edificada era la menys remarcable, <tenint en
conpte que 1l'objectiu era situar a 1l'aire 1lliure el maxim
nonmbre d'activitats, amb una doble finalitat: utilitzar les
caéacteristiques excepcionals de 1l'emplagament {1 la fron-
dositat del medi i aplicar mesures higieniques i sanitaries a

escolars 4'un mén urba dens i poc saludable.
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Una altra institucié que pretenia emmarcar les tasques educa-—
tives preferentment en el medi natural fou 1'Escola del Mar.
En aquest cas, les condicions de l'entorn mediterrani i la
jnfluancia dels elements que la platja podia aportar eren el
punt de partida per tal d'acollir escolars entre cinc i ca-
torze anys afectats de deficiéncies de tipus respiratori i de

creixement, amb la finalitat de prevenir-les o de pal,liar—

les.

Per als escolars amb deficiéncies remarcables en liur desenvo—
lupament fisic o psiquic es crea el complex de Vilajoana
¢(Vallvidrera), el qual preveia les necessitats puhtuals que,

infraestructuralment, podien regquerir els usuaris als quals es

destinava,

£s significativa, també, la creacié i adequacié dels "Jardins
dels Infants® i els “"Camps de Jjoc" portats a terme pel Con-
sistori barceloni amb la finalitat gque els escolars dispo—
sessin d'uns espais a l'aire lliure —fora del recinte docent-
per +tal de Jjugar 1 conviure en un ambient apropiat a llurs
necessitats, complementant-se aixi la tasca educativa gque es

propiciava en el marc institucional.

Concrecions actuals

Les realitzacions arquitectdniques de nova creacidé 1 les am-
pliacions i noves distribucions d'espails en edificis existents
intenten plasmar, actualment, uns criteris de flexibilitat i
adaptabilitat davant de possibles canvis 1 requeriments
didactics.

El disseny d'espais oberts 1 de zones d'usos miltiples preveu
diverses acomondacions segons les propostes dels centres i dels
equips d'educadors <(3). Aixi mateix, el caracter social que
comporta la Comunitat educativa implica que la planificacié 1

posterior utilitzacié de 1l'espai no quedin limitades a una
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tasca propiament destinada als infants, siné que permetin unes

aplicacions de tipus comunitari.

Existeixen diferents exemples que ratifiquen aquestes puntua-
litzacions i que, des de la perspectiva de 1'Escola piblica de
Catalunya, responen als principis basics de 1'adequacidé a
l'entorn sdcio—cultural 1 a 1les necessitats técnico-peda-

gégiques dels nivells als quals van destinats (4).

Les normes legals vigents no acoten de manera restrictiva les
propostes arquitectoniques i, d'altra banda, permeten una aco-

modacidé facil a diferents dissenys.

El marc legislatiu contemplat en la Llei General d'Educacisé es
basa en el model anglés, la qual cosa ha comportat —en funcis
de les .condicions i necessitats especifigues del nostre
Sistema educatiu—- diverses remodelacions 1 adaptacions, tant

quantitatives com qualitatives (5>.

Malgrat aixé, qualsevol projecte arquitecténic ha de compli-
mentar els extrems establerts en 1*'0Ordre de 14 d'agost de 1875

(6), que explicita instruccions com:

—Recomanacions generals:
~Pogsibilitar la futura redistribucié dels locals i de
les formes interiors i exteriors.
—Evitar superficies excessives i supérflues.
—Concebre el projecte de manera gque prevegi am—
pliacions, amb el minim de dificultats canstructives i
de distribucis,

—Criteris estétics:
—Adaptar la configuracié estructural a 1les caracte-

3 ristiques prdépies de l'entorn i de la leocalitat,

~Tenir en compte els materials i les formes propies de
cada ambient.

—Recomanacions funcionals:



~Quant a les zones administratives, biblioteca, cuina,
menjador i altres.
—Recomanacions constructives i d'instal,lacié, en relacis
&
—Altura i dimensions dels espais docents: aules, cuina
i rebost, laboratoris, usos miltiples, pre—-tecnologia
i sanitaris.
~Accessos 1 finestres.
—Equipaments empotrats.
~Ventilacié 1 aillament té&rmic.
~Normes actstiques,
—I1,luminacié natural i artificial,
—Conduccions eléctriques i d'aigua.
-Sistema calefactor.
—Urbanitzacié i jardineria:
~Aprofitar racionalment el solar, projedtant espais
lliures i possibles ampliacions futures.
—-Preveure parcel.la d'accés per a wvehicles 1 aparca-
ments.
-Projectar la Jjardineria de manera gque no impliqui un
cost de manteniment gaire fort.
—Acotament del terreny escolar:
—Tenir cura en les zones més accessibles a vehicles o

vianants, amb mesures de seguretat.

Existeix, també, una regulacié que va concretar posteriorment
els Programes de Necessitats dels Centres no estatals d'Educa-
c¢ié Pre-escolar 1 General Basica <(7), la qual disposa les
normes 1legals per a agquestes institucions i puntualitza i

matisa aspectes en relacis a:

—Aules de Pre-escolar, j
R ~Sala de Professors. /
-Sanitaris. _ f
—-Sala d'usos miltiples.

—Zona d'esbarjo. P
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"I contempla, a més, els requisits basics per a aguest tipus de

Centres, en procés de transformacié o ampliacis.

D'altra banda, a Catalunya, des del Departament d' Ensenyament
i del Departament de Sanitat i Seguretat Social s'han regulat
les condicions higiénico-sanitaries 1 de seguretat i els
aspectes materials que havien de ser tinguts en compte pel que
fa als Centres d'atencid assistencial 1 educativa per a
infants fins a sis anys, no inscrits com a Centres d'ensenya—
ment ¢(8). En aquestes normatives s'hi contemplen, des de la
doble optica sanitaria 1 educativa, els components infra-
estructurals de les Llars d'Infants, en atencié a la impor-
tancia del desenvolupament integral de l'individu en l'etapa
relativa a les primeres edats. Les condicions establertes

referencien aspectes tals com:

—Emplagament.

—Instal.lacid.

-Méduls per unitats.

-Sala d'uspos miltiples.

—Espais oberts.

-Sala del personal.

—Sanitaris: per als infants i per al personal.
~Equipaments diversos: cuina, rebost i1 altres.
~I1.,luminacis.

—Paviments.

-Ventilacidé 1 accessos.

—Calefaccis.

—Aillament acustic.

—Mecanismes i instal.lacions electriques.
—-Mobiliari.

-Joguines.

\
\ ~Materials sanitaris per a primeres cures.



Consideracions finals

A partir, doncs, del marc de referéncia exposat, es pot argu-
mentar que 1la triple relacid pedagogia-arquitectura-legis-
lacio, degudaﬁent articulada, té& possibilitats reals i efecti-
ves per tal gque la configuracié dels espais escolars respon-—
guin al model educatiu actual, i tingui, a més, una Pperspec—
tiva de flexibilitat davant de futures opcions, plantejaments

i requeriments docents.

La situacié i la planificacié de les edificacions escolars no
es veuen limitades per imperatius legals ja que les possibi-
iitats d'intervencié i acomodacié en els projectes arquitecto-—
nics sén accessibles a la gestié técnica d'equips de disseny
multidisciplinaris. Segons cada realitat concreta, urbanistes,
arquitectes i educadors poden confrontar propostes, interessos
i necessitats per tal de projectar o remodelar 1l'organitzacid
i distribucié de 1l'espai escolar, en el marc de la normativa

vigent,

Per un costat, els equips de disseny dels complexos escolars,
a partir de parametres cientifics derivats de la pedagogia, la
psicologia, 1la sociologia, 1l'economia i la tecnologia de
l'educacié 1, per l'altre, 1la ciencia arquitectonica, poden
traduir en espais materials les necessitats educatives (9):
tot donant forma a centres amb personalitat, capagos d'atendre

estructuralment exigéncies de tipus organitzatiu i pedagogic.

HOTES
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ARQUITECTURA ESCOLAR A CATALURYA:
PASSAT I PRESERNT

Otilia Defis i1 Peix

En cada moment histéric, les raons de tipus conceptual i les
especificitats concretes han identificat les realitats educa-
tives, les quals s'han correspost, en general, amb la manera

de concebre i projectar els espais i les estructures escolars.

En diverses construccions escolars realitzades per'l'Ajunta—
ment de Barcelona -durant el primer terg¢ del nostre segle-
s'hi contemplen els requisits arquitecténics necessaris per
tal de propiciar 1 reforgar les funcions d'insercié de 1'in-
dividu en la societat i1 en el medi. Aixi mateix, sén patents
les perspectives de modificacié dels espais, en funcid ‘de les

necessitats 1 dels trets diferencials que s'escaiguin.

Les realitzacions arquitectoniques de nova creacié i les
redistribucions d'espais en les edificacions escolars actuals
plasmen, també, uns criteris de flexibilitat i adaptabilitat
davant dels requeriments didactics 1 1les propostes dels
Centres 1 dels equips d'educadors. Es tradueixen lez neces-
sitats educatives en espais materials: tot donant forma a Cen-—
tres capacos d'atendre estructuralment els imperatius pedagé-

gics i organitzatius,



SCHOOL ARQUITECTURE IN CATALONIA:
PAST AND PRESENT

Otilia Defis 1 Peix

At each moment of History, conceptual reasons and the concrete
specifications bhave identified educational realities, which in
general have always corresponded to the way of creating and

projecting school spaces and structures.

Several school constructions built by the City Council of Bar— -
celona -during the first third of +this century— bhave the
arquitectural requirements needed to provide and reinforce the
functions of the individual in Society and in the enviroment,
In the same way, the perspectives of the modification of spa-

ces are present, due to the particular needs required.

The newer arquitectural creations and the redistribution of
spaces in school buildings today, also have a criteria of fle—
%ibility and adaptability considering the educational needs of
school and their educators, and the educational needs are
translated into material spaces, giving way to centers capable
of taking structural care of the pedagogic and organizational

needs.



3.

Entrebancs ver una escola piblica urbana que vol fer 1’anrenentat-

ge basic en catalld. 1: M2 Josepa Figuerds i Serrano
Joan Teixiddé i Ribera

El Col.legi P@blic de Priactiques, amnex a 1°E.U. del Pro-
fessorat 4'E.G.B., de Tarragona estd situat a la zona educacional
de la Ciutat a la carretera de Valls, a2 dos kilometres del Cen-
tre-ciutat, no te barri propi, per tant les persones que degidei-
xen portar allf els seus fills és, principalment, perque el pro-

jecte educatiu que es porta a terme els plau,

El Centre consta de vuit unitats doblades i parvulari amb
un total de 667 alumnes, l7edifici entrd en funcionament 1’any
1973. E1 tipus d’alumnat que hi assisteix es de classe mitja be-
nestant, degut, principalment a una autoseleccid que fa el tenir
que utilitzar mit j& de transport per anar-hi i gaudir de menjade
escolar, Per raons no justificades es dbna el cas que hi assis-
teix un nombre molt elevat d’alumnes fills 4’ensenyants en qual-

sevol de les seves branques.

Abans d’entrar de ple el el motiu central de la present co-
municacid exnosem els factors que segons diferents criteris jus-

tifiquen les raons d’un projecte lingliistic en catald,

4) Implantacid d’un programa de forma graduzl i progressiu
en el temps, que estigui d’acord amb 1l’evolucid de 1l’esco-
la i de la societat.

B) Elements legals dins el marc de 1l’Estatut de Catalunya,
la Llei de Normalitzacid Lingli{stica i disposicions poste-
riors del Departament d’Ensenyament.

C) Coneixement de 1‘estat lingliistic de la comunitat educa-
tiva, especialment d‘actituts favorables dels pares en giies-
$ié a l’ensenyament eh catall,

D) Recursos humans referits, principalment, al professorat.

E) Justificacid per raons estrictament pedagdgiques.

Tots aguests factors es van tenir en compte 2 1’horz de

1



prendre la decisi de fer 1’aprenentatge bisic en la llengua prd-

pia de Catalunya.

Histdria del procds de catalcnitzacid del Centre

El curs 1979-80 els alumnes de primer d’E.G.B. fins g
quart incluesiu fan les experidncies en catald previ acoﬁg del
Claustre i ratificacié posterior de 1’Associacib de Pares, se-
gons Ordre de 14-4-1978, ampliant-se progressivament als altres
nivells en cursos successius.

El curs 1982-83 s’establ{ desde primer de pirvuls una doble
1inez: una en catald com & llengua base d’aprenentatge i 1’altra
en castelld; unificant-se a partir de sis¥® en una lfnea catalana
( S’establia que es podria reconsiderar aquesta darrera propos-
ta).

El curs 1986-87 es comenca el projecte de linea {nica, amb
el catald com a base d’aprenentatge i amb 1’incorporacié progres-
siva del castelld com a llengua introduida en segon lloc, uti-
litzant el sistema 4‘immersid, pel qual el alumne es veuria im-
mers en un ambient catalanoparlant que li permetria comencgar
1°E,G6.B. amb un coneixement remarcable de la llengua oral, inde-
pendenment de la llengua que ii fos habitual.

Tots aquests passos es feren d’acord amb la normativa se-
glient:

~ Llei de Normalitzaeid Lingliistica de 18-4-13983

~ Decret 362/1983 de 30-8-1983 modificat pel Decret 576/83

- Ordfe de 8-9-1983 modificada per 1°Ordre de 6-12-1984.

Coneixement de la realitat escolar

Els projectes anteriors havien estat perfeqtament assumits
i el nivell de comunicacié en catald entre els %1umnes es podia
considerar plaussible per la normalitat en que é'havia agsunit
malgrat la dificultat que suposa l'organitzaci§;de classes pa-

ral.leles per la poca intercomunicacié lingﬁis%ica que s8’esta-
[
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L
e



bleix. Semblava necessari, per tant, fer el pas ;egﬁent d’una so-
la linea d’aprenentatge. E1l Centre no havia pogut atendre totes
les sol.licituts per fer 1l’ensenyament en catald, en cursos ante-
riors, s’ha de constatar due la demanda per fer 1l’ensenyament en
castelll era més minsa. E1l curs anterior, 1985-86 a les escoles
pibliques de Tarragona feren 1’aprenentatge bisic en catald el
4,43% d’alumnes.

Recursos humans

Un 80% del professorat te el reciclatge de catald fet. La a
decissid del Claustre de portar a terme aquest canvi va ésserquper

majoria absoluta.

. Raons pedagdgiques

La Llei de Normalitzacid Linglifistica estableix que en fina-
litzar 1’E.G.B. tots els alumnes han de poder utilitzar, normal-
ment, el catald i el castelld.

Per l’experidncia dels quatre anys d’exist®ncia de les clas-
ges paral.leles s’havia arribat a la conclusib que els alumnes
que havien fet 1 aprenentatge en llengua catalana havien assolit
ficilment el condixement i 1’expressié en llengua castellana, en
canvi els alumnes que havien iniciat l’ensenyament en castelld
mostraven més dificultat en fer aquest pas. La conseqlidnecis que
se’n treu per tant és que el catald comparativament es una llen-
gua rominica més complexza que el castelld, possiblement, també,
per raons socioldgiques i ambientals.en que fins ara ha estat la
llengua catalana possibiliten aquestes dificultats.

Autors i estudiosos del tema com poden ser el Dr Viladot,
el Dr. Vila, el Dr. Arnau, la Sra Marta Mata o la Sra Merce Fluvid
abonen 1'experidncia dient que els alumnes que han seguit aquest
projecte es troben en un nivell superior;uportantalusﬁgh gran be- .
nefici al adquirir una més gran flexibilitat de pensament. A unes

conclusions semblants arfiba la publicacibd de lz Generalitat de



Catalunya 1982 "Quatre anys de catald a 1’escola",

Aquesta millora qualitativa de 1l’ensenyament es creu conve-
nient que se’n beneficiin {tots els alumnes, establint per tant
una finica linea com a base d’aprenentatge.

Fetes aquestes consideracions previes veiem a cont{nuacié
els pessos que es seguiren 2l mencionat Centre: '

El 8-4-1986 es presenta al Consell de Direccié del Col.le-
gi la proposta del Claustire sobre el Projecte Linglistic, per
majoria es considera vilida la proposta.

Posteriorment es presenta el Projecte al Departament &’En-
senyament, A1 no infringir cap normativa i estar ben plantejat
es dbéna llum verda per continuar.

Un grup de pares de 1°Associacib, contraris al Projecte,
demanen una Assemblea general per tal de boicotejar la decissid
presa pel Consell de Direccid, aquesta es du a terme, amb molta
concurrdncia de pares i durant més de cinc hores i amb un torn
restringit de paraules s'esgriméixen diferents arguments en
pro i en contra del mencionat projecte. S‘evita en tot moment
enfrontaments personals i postures viscerals, B’arrivd a con-
cloure sense prendre cap dec%;gié concreta, per manca de suport
als que pretenien obstaculitzar el projecte.

Davant aquesta situacid 35 pares d‘alumnes del Centre, re-
presenta un 4% del total - - 7, molts d'ells funcionaris
i relacionats amb 1'ensenyﬁment, a pocs d’ells els afectava el
projecte per tenir els seus fills cursant uns altres nivells .
El projecte solament es referia als alumnes de primer de pir-
vuls, prenen ¢l determini de sol.licitar 3Ia intervencid de 1°Al-
te Inspeccié 4’E. d‘acord amb aquest s’interposa un escrit
davent la Generalitat; el Departament d’E. guarda silenci, ai-
xd es denunciat a 1°Alta Inspeccid, aconsellats per lfAdvocat
Estevam Gémez Rovira s’interposa un recurs Contencio-Atministra-

tiu contra la resolucid del Consell de Direceid i contra el gi-



lenci atministratiu del Departament 4°E. =

El 12-12-1986 i després d’haver-se presentat les alegacions
del Fiscal que es basa en la vulneracié del article 14 de la
Constitucib; la del advocat E. Gbémez, qui blasma en les seves
defenses d4‘una forma ofensiva ia cultura cztalena i les insti-
tucions del pafs i la incomparecdncia de part del représentant
del Departament d°E., qui tenia feta la defensa, el jutge dic-
tamina: "Anular 1°acord fel Consell de Direccib del C. P. de
Prictiques, sobre la llengua en que s’han 4 impartir lés clas-
ses a primer de parvuls el curs 1986-87, per anar en contra dels
articles 14 i 27 de la Constitucib. La setdncia afectz a sis a-
lumnes, els pares dels quals ja estaven informats del projecte
en el moment de formalitzar la matricula

" . Bs fa plblica la sentdncia el 7-1-87; el Departament ha de

pagar les despeses processals i el 10-1-87 dbna a condtixer una
nota en la que diu que valora positivament la sentdincia, en
quan analitza i déna conformktat a les insttyucions sobre 1’4s
i ensenyanga del catall que el Departament dbna a les escoles
totd els anys. ‘

A partir d’aci es succeeixent una série de fets dels que
de-tequem:

~ Informacifons diverses a la premsa en la que es diu si es

presenta o no un recurs contra la resolucid de 1‘Audidncia Terri-

Yorial.

- Visita de la Dra Gral d¢’E, P. i del Cap del S.E.D.E.C.
amb el Consell Escolar per tal de garantir els drets dels afec-
tats i posterior roda de premsa en la que es manisfesta que el
projecte linglifstic de 1’Escola es t®cnicament perfecte.i s’ad
diu plenament en els continguts que el Departament 4’E. ha fi-
xat d"acord amb la llei de normalitzacid lingtfstica.

- El mateix dfa e1™Consell Escolar fa plblica un comuni-

cat en que es reafirma en la validesa del projecte tot respec-



tant els drets individuals.

- Comunicats i cartes als directors de la premsa local i
en alguns d’arreu del principat, on es manifesten tota mena
d‘opinions. S’ha de mencionat 1'actitut favorable al prjecte
dels dos diaris locals.

- S¥organitza una campenya per una autodenominada fComisibn
Representante" contra la normalitzacié lingifstica, utilitzant
la sentdncia com a base per reclutar possibles candidéts al
servei d’aquesta campanya: La F.A.P.A.C. deniincia aguests fets,

~ Eslvisita el Cap de Serveis d’E.P, al Cap de Serveis de
GOvernacib, els quals coincideixen en una valoracid positiva
del projecte perd no en fan cap manifestacid plblica.

- Es porta a terme una entrevista amb el Sr. Juncosa Direc-
tor-d’Ordenacid i Innovacid Educativa amb representants dels pa-
res del Consell Escolar, Director del Col.legi, professors i
amb la Directora de la Normal, inspectora gue ne§ del Centre.

- El 4-2-87 es presenta a 1’Escola 1l’advocat E. Gbémez, a-
companyat de 17 pares, un parell d’ells ja no tenien fills al
Centre, exigint el compliment inmediat de la sentdncia al Di-
rector qui despyrds de reprevar aquesta intromissié a 1°Escola
en sctitut desfavorable els recorda que és el Departament 4°E.
que ha de determinar la forma d’execucié de la sentdinecia i
1’ha de comunicar al Centre. L advocat anuncia que anird a
denunciar-lo 2zl jutjat de guardia i aixi ho feu, fent servir
els 17 pares de testimonis, E1l Claustre i el Consell Escolar
gue fins a les hores havien mantingut una actitut prudent per
t-1 de no polemitzar 1‘escola, davant aquesta situacié opten
nser dbnar a condixer aquests fets i informar als pares i a
1¥opinié piblieca.

- S’envia una carta personal al President dee la Genera-
litat, sol.licitant solucib a una problemidtica plantejada in-

dicant-1i possibles vies de solucié. Posteriorment es rep res-



posta a la carta afirmant que es fard el gue sf@ui possible,

- E1 dia 12-2-87 hi ha el Debat de 1’Estatut al Parlament
El President de la Generalitat contestant a una interpelacié
en la que s’exposava el cas de 1’Escola diu que han fet la 1llei
i per tant 1°han de fer complir per molt doloros que li‘resulti
personalment a ell, )

- Bl 24-2-87 la premsa local publica un manifest d’'un
Col.lectiu per 1’Escol=z Catalana, format per persones alienes
al Centre i avalat per 2.230 persones en el que s’analitzen
els motius d'una escola catalana, donant suport al G.P., de
Prictiques. Aquest manifest té un gran ressé i durant un mes
es van rebent i publicant adhesions personals i d’entitanﬁal
mencionak ménifest. Tot 1 que el diari Avui va dir telefdni-
cémént gue ho publicaria, ho va anant zjornent i quedd circuns-
cri$ a la premsa de Tarragona, fa pensar en la voluntad de mar-
ginar el problema a Tarragona.

- Hi ha una entrevista amb el Conseller d’Ensenyament, poc
abans de la matricula, per tal de buscar una sortida al pro-
Jecte ja que durant aquest curs el problema afecta solament
a un alumne ( els cinc restants van voler continuar 1‘ensenya-
ment en catald) es quedd en que eé fard el possible per trobar
una solucié.

A 1l'arribar el temps de fer la matricula pel curs seglient
es deesideix ofertd les 60 places en catald, prdvia informacid
als pares, Es presenten 67 preinscripcions, dels quals dnica-
ment cinc manifesten el seu &esig de fer 1’aprenentatge bisic
en castelld i un no es manifesta en cap sentit. Un cop resolt
1’adjudicaciéd de places als preinscrits i valorats segons el ba-
rem de matricula, queden admesos els cins nens que els seus pa-
res havien menifestat 1°oposicid al projecte, tot respectant el
seu dret individual.

3ls 35 pares presenten una nova denlneia per la forma en

T



que s’ha ofertat la matricula. Anteriorment ja n’havien presen-
tat un altra dentincia contra el Conseller 4’E., sol.licitant una
indemnitzacid de 50 milions de pessetes, la sala corresponent va
desestimar aquest recufs.

Creiem que tot agues® prodés i desorés de dur a terme unes
accions ben elaborades, han servit per fer comprendre lé respos~—
ta de la societat quan és plantejada adeqiiadament la realitat de
1’escola catalana; a8l marge molts cops de les institucions, que
en aguest cas han estat ultrapassades per la sensibilitat de 1la
societat i sembla sepfjue en comptes d’ésser capdavanteres vagin
a remolc de les sentdncies i al compas de les circunstincies,

sense tenir un criteri clar de politica lingliistica.

M2 Josepa Figueras i Serrano

Joan Teixidd i Ribera
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Edtrebancs per una escola piblica urbana gue vol fer l’aprenentatge

bisic en catald,

El C. PUblic de Prictiques de Tarragona el curs 1986-87,
després d’un procés gradual, madur i ben elaborat es decideix fer
1’aprenentatge bdsic en catald. Un grup de pares, un 4% del total,
presenta un recurs contencids-atministratiu contra la resolucid
del Consell Escolar i contra el silenci administratiu del Departa-
ment 4°E., qui no va contestar els requeriments fets a través de
1°Alta Inspeccié. La defensa dels recurrents es duta a terme per
1’advocat Esteban Gémez Rovira.

La Sale tercera de l’Audidncia Territorial de Barcelona, el
12-12-1986, falla a favor dels pares, sentenciant: Anular 1’a-
cord -del Consell de Direccib del C. P. de Prictiques sobre la llen—
gua en que s’han d’impartir les classes a primer de pirvuls el curs
1386-87 per anar en contra dels articles 14 i 27 de la Constitucié.
El Departament d"Z. no pren la defensa. LA sentdncia afecta a sis
alumnes, els pares dels gquals ja se’ls havia informat del projec-
te en el moment de formalitzar la matricula.

Durant tot el primer trimestre del 1987 i fins el moment de
formalitzar les matricules a les escoles es succeeixen una sdrie
de fets que sensibilitzen 1°0pinid plblica tarragonina. Arribada la
matricula, 1l°Escola oferta les 60 places en catald, tot gamantint
els drets individuals dels pares a rebre l'ensenyament en caste-
113 per als seus fills,

Les institucions péiblicament no hi van col.lsborar gens; va
ésser un treballl lent i ben enfocat qui va propiciar la solucié

de fer l’aprenentatge bisic en catald.

8 Jpsepa Figueras i Serrano

Joan Teixidd i Ribera



The struggle of a catalan public school to implement catalan as the

basic learning language

The public shool annex to the teachers college of the University of
Barcelona in Tarragona decided at the beginning of the academic cour—
se 1986-87 to carry out the apprenticeship at the primary level in
catalan. The decieion was the result of careful studies and previous
experiences in this and in other schools, and its applica%iona was
thoughifully planned and explained to parents by the governing coun-
¢il of the school. Nevertheless, a marginal group representing about
4% of all parents contracted the lawyer Esieban Gémez Rovira and ap-
pealed against this decision to the Education Departament of the Ge-
néralitat of Catalunya in not ansmering the requests made by these
parents though the Inspection Committee was also denounced.

The Distriet Court of Barcelona resolved in decembre the 12 th of
1986 to0 declare null the decision of the school governing council in.
wat concerned the use of the catalan language as the usual teaching
vehicle in the first level of primary education, i. e. inclasses with
4 years old children, c¢laiming that its use as planned was against the
articles 14 and 25 of the spanish constitution. The Department of E.
of the Catalan Government dit not make any entreaty or appel and kept
their silent attiftude. The sentence affectsd only 6 pupils, whose pa-
rents. were well informed about the project when formalinzing the re-
gistration may 1987.

During the time elapsed before registration a lot of incidents happe-
ned and the public opinion of Tarragona was very sensitive and repon-
sive about the problem.Wen registration time arrived the school offe-
red 60 posts in two classrooms for education in catalan, but giving
2ll sort of assurences and warranties about the individual respect
and attention would be given t¢o all children whose parents had choo-
sen an education in castilian.

Governmental and local institutions d4id not collaborated at 2ll du-
ring the process of discussion and implementation of the project. It
was the prudent and conscious work whisch favoured the use of cata-
lan as teaching language as the best solution to assure the proper
knowledge of both catalan and castilian at the end of primary educa-
tion.



LA FUNCIO DELS AJUNTAMENTS EN LA RENOVACIO PEDAGDGICA A

CATALUNYA: UNA APROXIMACIO HISTORICA RECENT: 1979-1987

Realitzat per Ma. PILAR CASAS i ROM

_a tasca socio-educativa de les Institucions Pibliques
Municipals és a Catalunya extensa i wvariada, malgrat que massa
sovint els esforgos que es realitzen no reben una consideracid
globalitzadora i una teoritzacié general, cosa que de produir-se,
soprendria moltes vegades -potser per la. seva importancia-, als

mateixos agents que les generen.

fducacid i Municipi o Municipi i Educacid, malgrat
la celebracié de diferents Jornades i Congressos (1), sobre aquesta
tematica, és un camp poc considerat o de menor importancia, entre

el mén universitari i investigador.

Pensem que una possible explicacid a aquest fet pot
venir donada per la circumstbnkia que les Entitats Locals no tenen
competiéncies propies en aquestes materies, - cosa que permet gue
s'origini una gran diversitat d'actuacions en funcié de la voluntat
politica dels qui governeﬁ en cada moment-; 1 per- altra part,
el fet que no son molts els pedagogs que ocupen llocs de caracter

tecnic i d'assessorament en els municipis.

Aguesta comunicacid preten ser, doncs, una aportaciég, -

amb dos objectius basics:
1) Palesar la importancia d'aguest sector socic-educatiu, sensibilit-

zant per la possibilitat d'un nou camp d'investigacid. En agquest



sentit, ens centrarem concretament en els anys 1979-1987, per
ser aquest el periode que compren les dues primeres legislatures

locals democratiques del nostre Pais després de la dictadura.
Sén per tant, uns anys importants:

A) A nivell legislatiu, perque s'ha dictat i entrat en vigor tota
la nova normativa que ha vingut a modificar les estructures

d'ordenacié, participacid i gestid municipal (2).

B) A nivell de recursocs humans,

B.1. Pels politics que han accedit als chrrecs municipals.
Persones -sobre tot en els mitjans i grans municipis-,
en gran manera, amb una dinamica de treball forta, provi-
nents de Partits Politics en la clandestinitat, -posterior-
ment legalitzats-, de moviments associatius, o Veinals,
etc., i amb una forta dosi d'il.lusid, sobre tot en la

primera legislatura (1979-1983).

B.?. Pels diferents recursos humans que han col.laborat en

els diversos municipis amb la idea com( de crear quelcom.
En conjunt, anys propicis a innovacions.

La conjuncié dels fets esmentats anteriorment ha
generat una seérie de propostes materialitzadesen diferents actua-
cions, - segons els casos concrets-, que incideixen realment 1

no solament en el camp de l'ensenyament en els diferents municipis,

_tfino, i més important, en 1'aspecte socio-educatiu d'una determinada
comunitat, i en la configuracié del que s'anomena "ciutat educativa".

Metodolbgicament, aquesta aportacid es basa:



a) .en l'experiencia personal del treball a nivell teenic en un
municipi.
b) en la tasca de recopilacidé bibliografica i sistematica d'articles

de revistes, diaris, etec. (3).

Els antecedents historico-contémporanis del paper

i la funcid que les Institucions no escolars han tingut a Catalunya

en la renovacié educativa, so6n significatius, 1 constitueixen
un ampli i vast camp en tot el periode

- tota 1'obra educativa de 1'Ajuntament de Barcelona,

de la Diputacié i Mancomunitat, (4)

Tot aixo fou truncat de forma definitiva amb el nor

ordenament legal promulgat arrel de l'acabament de la Guerra Civil.

Els municipis, amb una migrada economia, i a manca de
voluntat politica en aquest sentit, no es podien premetre el luxe
de destinar els diners de 1'herari Municipal a potenciacié del
camp educatiu, quan molt probablement eren necessaris per cobrir
altres aspectes. minims, com _condicions higienico-sanitaries i

des les que s'anomenen d'infraestructura (aigua, xarxes de clavegue-

ram, etec.)

Tanmateix, la progressiva reimplantacié i consideracid
social de les escoles privades,- tot d'acord amb la ideologia del
moment~ feren que 1l'escolaritzaci6é pdblica iniciés i es mantingués

en estat "aletargat".

Durant el llarg periode, del que nosaltres no ens ocuparem
agqui, i del que hi han bones aportacions en aquest aspecte;

els municipis respecte a educacid, van tenir més deures que competén-

?



cies

Les Corporacions Locals han reclamat, repetidament,
més competeéncies. A partir de 1979 1 la major part de vegades, de
ma d'una voluntat politica determinada, els Ajuntaments s'han vist
abocats, -a més de 1'acompliment de les funcions que te encomanades
per la llei local en materia d'ensenyament-, a 1'actuacid en la
vessant d'activitats voluntaries, aspectes aquests que constitueixen

una bona aportacié per la renovacid educativa a Catalunya.

Analitzem a continuacié els diferents aspectes

i nivells.

A) Construccions Escolars, a nivell d'ensenyament
- Obligatori: - compra i cessid d'Gs del terreny per bonstruir—hi
escoles d'E.G.B. |
No solament s'ha fet aixb, sino que també s'ha

fet per preescolar.

- En casos s'ha procurat fet conveni amb altres
administracions, (Admo. central, periferica,
o autonomica) per la construccid d'escoles d'E.G.B.
Podem dir, que el nivell prioritari dels Ajunta-
ments en nova etapa democratica, en aquest sentit,
ha estat assolir que cap nen es quedi sense
escola. Els esforcos esmergats pels Ajuntaments

han estat considerables en aquest sentit.

No obligatori: és a dir, basicament secundaria, sigui F.P.
o B.U.P. Tot i que legalment, en aquest aspecte
gels Ajuntaments no estan obligats a la compra
dels terfenys i la seva posterior cessié d'ls,

la realitat ha demostrat que la major part d'Ajun-
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taments, si han volgut tenir un centre de B.U.P.
o F.P., - han comprat i cedit els terrenys per
la construccid,- han iniciat el centre com a
promotors en els primers anys, fetn-lo de titulari-
tat municipal, per a posteriorment, un cop en
marxa, traspassar-los a la Generalitat.

Tanmateix, en el camp de preescolar 1 jardi

d'infancia, han estat importants les realitzacions.

B) Reparacié i manteniment de les instal.lacions

C) PARTICIPACIO

Assumides majoritariament pels  Ajuntaments

a nivell d'E.G.B. i preescolar.

Aix{ com també les consergeries dels Col.legis
d'E.G.B.

La participacidé ha de destacar-se a dos nivells.

En un primer aspecte parlarem de la patticipacié de
la col.lectivitat en els temes educatius de la loca-
litat.En aquest sentit, en la primera legislatura
municipal democratica, concretament a partir dels
anys 80, s'han posat en funcionament els Consells
Escolars Municipals en diverses localitats de Cata-
lunya -amb diferents resultats reals -, abans que

es dictés la LLei del Departament de la Presidencia
de la Generalitat de Catalunya, 2/85 de 10 de desem-
bre sobre els Consells Escolars, que contempla la crea-
ci6 dels C.Escolars Municipals(Art. 2.c.)

El segon aspecte és el de la major participacio dels
Ajuntaments en la vida dels centres, que aquests han
vingut reclamant . demanant mes representativitat en

els organs de Covern dels Centres.

kr‘



La base legal actual de participacid quedaregulada per:
-LLei Orgdnica LODE 18/85 de 3 de juliol. Article 4l.c)
relatiuv a la participacié en el Consell Escolar dels

Centres Piblics. i

_Decret 87/86 de 3 d'abril pel gual es regulen els or-
gans de Govern dels Centres Publics d'Ensenyament no
universitari a Catalunya. Article 21.l.c.

D) SERVEIS DE DINAMICA EDUCATIVA

Aguest és l'aspecte propiament de competencia voluntdria
assumida per les Corporacions Locals, gui entenent que
poden tenir un important paper 3 jugar en la millora
de la qualitat de l'ensenyament i en el coneixement
i apropament de 1l'escola a 1'entorn , han donat les
més variades respostes en funcio del medi i analisi de
necessitats . A Catalunya, han sorgit formules com :

- Instituts Municipals d'Educacid

- Centres de Recursos Municipals

- Serveis Multiprofessionals

- DEpartaments de Dinamica Educativa, ete.
Un fet diferenciat de la resta de 1'Estat, és gque a Ca-
talunya no ha sorgit el moviment d'Universitats Populars,
que s{ estd molt extes en les zones del Centre i turcia,
Andalusia, etc. L'objectiu d'aguestes entra mes dins el

camp de 1'educacié permanent i 1'animacid socio-cultural.

Dins aquest aéartat hem d'assenyalar també la important
tasca educativa que estan portant a terme els serveis so-
cials de base dels diferents municipis, que entra en el
camp de l'educacié compensatoria per la poblacic amb
deficits escolars o professionals.
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LA FUNCI® DELS AJUNTAMENTS EN LA RENOVACIG PEDAGDGICA

A CATALUNYA : UNA APROXIMACIO HISTORICA RECENT:1979-1987

La tasca socio-educativa de les Institucions Pibliques Municipals,

&s a CAtalunya, extensa i variada i compta amb una tradicié historica im-
portant.

La comunicacid que es presenta preten ser una aportacid amb dos
objectius basics :
a) Palesar la importancia d'aquest sector socio-educatiu, sen51b1-
litzant per la p0551b111tat d*un nou camp d'lnvestlgac1o.
b) Es centra la comunicacid en l'estudi del perlode 1979-1987, anys
importants en la vida local, per dues raons basiques:
- & nivell legal, es dlcten una série de normatives que modl-

fiquen les estructures d'ordenacid, participacid i gestid
municipal.

-~ A nivell de recursos humans.
Sén en definitiva uns anys propicis per les innovacions.

La conjuncid &'aquests fets ha generat una série de propostes mate-
rialitzades en diferents actuacions- segons cada una de les realitats con-
cretes dels municipis de Catalunya- , que incideixen realment i no solament

dins el camp de l’ensenyament -, sino. en l*aspecte socio-educatiu d'una de-
terminada comunitat.

Ma. PILAR CASAS ROM.



LA TRANSCCNTEXTUALITZACIO DE LA FESTA TRADICIONAL
GABRIEL JANER MANILA

Una antiga corrends nalloryuina compura lu vide dels
homes a les voltes del Sol, mentre recupera uns vella 1 false
creenga: la conviccid que 1l astre gira —-sempre les nmateixes

voltes—; entorn de la Terra: La vida de 1’home n’és —diu la

*
cangd~ com el Sol que mai s’atura. Perd, tot 1 que es tractsa

del retrocés a un paradigma ancorat en una afirmacid cientifi
ca remota, la imatge del Sol que neix el mati i tomba a 1 ho~
rabaixa aplicuda & la vida dels homes es converteix en une me
t3fora que defineix per la via podtica la concepeid clclica
del temps, com una roda que repeteix, incansable, els ritmes
de la natura, mentre sls dies rodolen i la histdria recomen-—
¢a tots els matins.

Fls calendaris de festes tradicionals parteixen d‘aques-
ta concepcid circular del temps, perqud les festes ~les velles
festes rurals o agriries— es vinculaven al curs natural 1 se
relacionaven amb el ritme de 1l’any. (V. Propp les estudia, les
fegtes, en funcid d’aguell ritme: la commenmoracié dels difunts,
els menjars rituals, l‘encontre de la primavers, el culte a
les plantes, etc,.)

Emperd la concepcid actual i urbana del temps que la 80—~
cietat industrial ha inmposat s ben allunyada d’aguella per—
cepcid natural dels ritmes festius. La vida urbana ha perfilat
enxsls nostres dies la idea d’un temps linesl desvinculat d’a-
quella roda natural dels dies, el sentit de la qual 1l antiga
festa contribueix a restablir:

En la mesura que o les metrodpolis l’aire condi-
cionat i l‘asfalt desdibuixen els canvis esta-



cionals, la festa és un dels pocs mitjans que
ajuda a restablir un equilibri "ecoldgic" per-
dut. {Jordi Pablo, 1.987:96) ‘

Aquesta desvinculacid del temps ciclic que es pot obser-
var en les societats industrials no 4s fortult. En la cultura
rural, artesans i agrfcola -ha cbservat F. Cexrdini (1.984:26)-
1’home trsballava tot sol o en grups redults 1 se reunia des-
prés per descansar i fer festa col.lectivament. En la socie-
tat industrial, succeeix justament el contrari. Seguranent,
aquest canvi profund de les formes de vida donen unes carac-—
teristiques particulars a les societats industrialitzades: la
magsificacid i la soledat com a notes distintives de 1’home

que habite en la ciutat modernma. D aquf que la relacid entre

festa tradicional i cultursa urbana no resulti senzillacs

Bs una eviddneia socioldgica -escriu J. F. Mag
sip (1.987:57)- la pdrdua de conscidneia comni
t3ria que la civilitzacid urbana ha prodult
entre la gent. Bl vdrtex de la ciutat ha reu-~
nit en el seu si una nombrosissima poblacid
forana que 8’ha vist desarrelads del seu con-
text cultural primigeni, abocada a la maggifi-
cacid i a 1l anonimat. Parsl.lelament, els llocs
d‘origen d‘aquesta gent, fonauentalment rurals,
han assigtit a un despcblament irreversible
que ha truncat les habitueals nenifestacions
col.lectives, a falta de contingents per a dur
les a terme. Aixd ha provocat la pérdua irre-
parsble de moltes festivitats i cerimdnies que
des de temps immemoriels s’havien mantingut
com a ritu comunitari imprescindible. Ritus
que recollien alguns dels mites'més significa-
tius de la humanitat, 1 que les noves formes
de congregacid col.lectiva ciuﬁadana, general-—
ment & “una vulgaritat esfereldora, no han po-
gut fer reviure, possiblement perqud en essén-
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cia aquestes noves formes estan desproveldes
de tota capacitat mitica.

Bl mateix J.P. Massaip (1.987:58) repara que asslistim a
una reconsideracid de tot aquest bagatge secular que “malgrat
la indiferdncia, 1‘afllament o, de vegades, la persecucid"
ha mentingut vius els batecs que definien la nostra identifi-
cacié cultural.I retreu el vigor amb qué persisteixen algunes
velles festes -la Pesta 4‘Elx, el cant de la Sibil.la, la re-
presentacid de la Pagsid, el ball dels cossiers...-— en la so-
cletat urbena, convertides en focus d’atencié -jo diria que
adhuc en el punt on convergeixen les reivindicacions cultu-—
rals- de la gent "més sensible 1 menys homogeneltzada pels

maas~media¥, -

Es tracta, doncs, del recobrament d’un concepts rbm&n—
tic de la cultura tradicional -pdsit d’elements identifica-
dorg i definidors de la col.lectivitat-, alhora que apunta en
una direccid remarcable: la festa en la configuraeid duna
cultura basada en la reivindicacid de 1la diverzdncia contra
la moral del consum i la mahipulacid del 1leure.

El problema podria plantejar-—se amb els gegllents teormes:
De quina forme les festes produides en la societat rural po-~
den reviure en la societat urbane del nostre temps? ILia res-
posta no 4s fdcil 1 comporta l’andlisi dels factors i de les
funcions que la defineixen, la festa. F. Cardini (1.984:24)
cbserva les dificultats amb qud ens trobam 2 l‘hora de reco-
brar-la o de racrear-la, perqué la comnitat que pressuposa
1£ fegta ha estat atropvellada en l‘cccident 4 Buropa per la
revolucid industrial i el dessnvolupament tecnoldgio. Sembla

que en la gran ciutat molts de cilutadans no se senten hereus



d‘aquelles tradicions, mentre uns altres manifesten la neces-
gitat de recuperacid d‘unes imatges que els identifiquiq_amb

una tradicidé cultural vinculada histdricament -perd no estd-

ticament— 2l paasat. Tal vegada, aquest afany de festa:

... pueda explicarse —escriu Bienve loya
(1..983:76)~ por la necesidad que sentimos de
recuperacidén de recuerdos, de imdgenes que nos
identifiquen con algo mcho méds concretoc y a-—
vetecible que el blogque de viviendas, las de-
' sangeladas avenidas asfaltadas de luz fria y

esmerilada, los reducidos cubiculos llamados
pisos, y aun le mondtona maners de perder, o
wtilizar nuestro tiempo libre con los llama-
dos medios (2?) de comunicacidn audiovisuales.

En la societat tradicional se ritualitzen en la festa de
forma simbdlica actituds, qualitats i wvalors socials en un
conjunt estructurat i coherent. Es tracta d’un intent d‘orde-
nar el mén, de posar ordre en la realitat mitjancant 1’ale-
gria de la festa. Perqud aguests elements potser contradicto-
ris =ritualitzacié i orgla— la defineixen alhora que 1 ‘expli-
guen. Emile Durkheim 1‘havia advertida, aquesta qilestid, men-
tre observava que la festa, tant si era religiocsa com sl era
laica, presenta asquest cerdeter cerimonial unit al cardcter
de divertiment. Perd segurament es tracta de la conjuncid de
contraris, que caracteritza moltes de les manifestacions cul-

turals populars. Henry Dougler, (1.976:3) ha escrit:

La féte, telle que les historiens la racon-

; tent, a toujours eu un double visage: cérdmo-~
nie/divertissement, sacrd/profane, spontand/of-
ficiel, vie privde/vie collective, integration/
contestation... et ses formes, selon les époques,
ont 4été mltiples.



I &3 aquesta confrontacié de contraris tant com 1 adop-
cid a travds de la histdria de miltiples formes que consti-
tueix una de les bases de les actuels reivindicacions de la
festa. En la festa tradicional recupernda per les socletats
urbanes d‘avui hom hi ha vist la reaefirmacié de la identitat

ciutadana i el "producte de la resisténcia dels grups socials

a la societat programade®, el mateix temps que "posa en con-
tacte grups i "sub-cultures" que altrament s’ignorarient
(Eduard Delgedo, 1.987:59 i 60), la possibilitat d’escapar
sde la grisor de la vida quotidiana i de la por del demd, la
festa pot alliberar les energles, les possibilitats de crea-—
cid i d’immovacid" (Jack lang, 1.987:60), el reccbrament del
carrer i la plaga, espais d’interrelacid cormnitdria (Bienve
Moyd, 1.983:76), un element capag de mobilitzar els velns

d‘un carrer ¢ d’un barri, el descobriment de la gratultat i
1%imitil com & valors fonamentals de Ll’existdncia (L. lialdo-

nado, 1.975:204), la transgressié de 1’ordre establert (X.
Cuartiellae i X. Roman, 1.986:36), un espai per a la critica
gocial i la burla (L. Maldonedo, 1.975:203), la voluntat de
conjurar la solitud, 1l anonimat, el no-res, ™"une possibilité

' de renaftre, d’aimer, d‘8tre aimd l’espace d‘un instant. Un

potentiel de critique, de destructions, de révolte aussiv

(Henry Dougler, 1.976:3), un model de com la gent ha sabut en
altre temps aplegar-se i compartir la vide (F. Cardini, 1.984:

232), la possibilitat d’exorcitzar la mort social.
‘I
Y Per aixd Henry Dougiler (1.976:6) ha cbservat:

une progressive renmissance des f£8tes comminau

taires, en rupture, appuyées sur un "projet":
celui de permettre & chacun de prendre la pa~

L



role, 4‘8tre acteur et non spectateur.

Perqud la festa exlgeix la participacid, de la mateixa
meners que se resisteix a convertir-se en un objecte de con-
sum 0 en un espectacle.

L’actual renaixement de la festa tradicionsl en el con=-
text urbd significa, doncs, le presa de consciéncia quant a
1’originalitat i la riquesa del patrimoni cultural, mentre
egtimula la participacid de diversocs col.lectius ciutadans i
afavoreix 1’ocupacid del carrer per a la reivindicacil o per
a la gresca. Aleshores, la festa ha esdevingut un agent de di-
namitzecid socio-cultural que afavoreix la interrelacié entre
velns, un motiu eficag per a la rehumenitzacié dels carrers
i dels barris. També, en presentar-se contra la deshumanitza~
cié de la societat, esdevéd, a vegades, un fenomen de la con-—
tracultura, en tant que ruptura i subversid creadora.

Sovint la ciutat nantd una o varies festes globals i
d’altres festes als barris, espais urbans formats per un col.-—
lectiu de ciutadans que sexsenten vinculats a la petita reali-
tat geogrifica del seu clos. D’altres vegades, en les ciutats
on existeixen bearris ocupats per un contingent elevat de po-
blacid immigrant es produeix una manifestacidé festiva prdpia,
relacionada amb els llocs d’origen de la immigracid.

La festa -potser cal recordar-ho- nail no és estdtica.

Per aixd cal imaginer ocasions noves i fortes de retrobament
cdol.lectiu. ¥s possible trensformer i adaptar les velles for-
mes fegtives a l’estdtica 1 a les inquietuds de cada dpoca.
Sobre el substracte 4 elements festius tradicionals hom pot
fer incidir nous vrojectes de festa en qué ls imeginacid afa-



vorelxi el trencament del procéds deshumanitzador i enriqueixi
la poliddrica fesomia cultursl de les ciutats. Es tracta
d‘’un vell repte entre tradicié i modernitat del quel 1’educa-
cid no es pot desentendre, ni que només sigui per restablir
1’equilibri "ecoldgic" perdut, o per redescobrir els cauins

que condueixena la transgressid.

)
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CaO0L0CTA HISTONICA DE LA TaREa ZDUCATIVAE - La PRI IONIL

Frco. Jdavier Moreno Oliver
T.estro de lw Prisidn de lMujerss de Barcelona

Ya en la Edad antigua se hablaba de reslizar con 12 poblacidén
recluse una terea educativae con el fin de logrer su "eorreccion”.
Prueba, de ello lo encontrancs en las vpalabras del propio ~éneca
en las que no-~ dice ..."Hay que corregir a los que delinguen,

sea por la represidén, lz guerra, la severidad o l=z dolzura, es

necesario volverlos mejores, tanto para sI como para los demds..."(2)

Yo obstante, las carceles catalanas hasta finales del s+ XIX e
encontraron en unz situzcidn de total abandono y miseria carentes
de toda labor educaitiva.

Desde la primera disposicidén legislativa venitenciaria publicada en

el Tuero Juzgo en la Edad Media, hasta la Ordenanza General de
Prisiones de 1.834, no se redactd ninguna normativa que hiclera
referencis a la tarea educativa en prisiones, fue en esta Orde-
nanza del v.KIX donde en su art., 15 se asigna al capellan de lax
prisiones una funeibn formativa (2). ...* Serd obligacidn del ca-
pelldn el explicar la doctrina cristiana y las necesidades de las
buenas conductas a los presos™ .

Pocos afios después, en la Ordenanza General de Prisones de 1.347
v se hace referencia a la formacidn profesional de los reclusas
mediante 1z colaboracidén de entidades filantrdvicas; quedando re
dactado el art. 68 de lz citada Ordenanza de la siguiente manera
(3) .."Para la ensefianza de oficios y direccidn de los trabajos
el Jefe Polftico procurard la colaborsc ifn de las sociedades fi
lantrépicas..."

Tn el transcurso de estz {poca surgieron dos personalidades que
introdujéron una importante innovacién en el cammo de la polftica
venitenciaria cuyos fundamentos estaban basados en la formacidn
del recluso vara su posserior renabilitacidn, con ello‘nos esta-—
mos refiriende 2 la pedagoga Concepcién Arenal y al jurista ¥
maestro de escuela Mamuel Moantesinos.

Concencidn arenzl an las prisiones de miieres ¥y Iimnuel liontesinos
en 1a Prisida de Valencia consazraron la definitiva reforma del
_istema Penitencisrio con la interracidn del elemento educacional

de

comn base del tratamisnto de la poblacidn raclusa,



En la Ordenanza Penitenciaria de 1.882 ya se hace mencida a la

oblizatoriedad de todas las nrisiones de contar con un local

escurle y de la instruccidn de los internos (<) +.." Las pri

~iones dispondrdn de un local-escuela y los internos recibiran

1z necesaria educacidn e instruccidén moral y religicsa por el

capellan o el profesor si lo hubiera..."

Cuztro afios desvués es creado el cuerpo de empleados de estable

cimientos penzles entre cuyss secciones se encuentra la ce ense

danza (5).

Finglmente en el Reglamento Orgdnico de servicios de Prisiones

de 1.930 ze lleva a cabo wne detallada redaccidn del mismo con

referencia a la escuela, maestros y tarea educativa de la nobla

cidén reclusa.

Ean la citada Ordienanza la asistenciza a la escuela por »narte de la

poblacidn reclusa ya es obligatoria hasta que estos lograran wn

“eomvnleta instruccidn elemental” . Los interncs analiabetos z2ran

sefialados mediante la colocacidn de un botdn blanco de 25 mm de

dizmetro en la narve izgquierca del pecho, siéndoles obligatorio

Yy preceptivo a todas lzs demfs actividades el aprendsr a leer y

escribir.

»5f mismo en la citada disposicidbn se estinula un modelo de ficha

pedagdgica de color blanco en la que se hacd constar a parte de

los datos de Filiacidn Gel recluso, los niveles de instruccidn

a su ingreso, la vida escolar anterior, asnectos nsiconedagbgicos,

sensoriales y de C.I.

Tambien se estipula la crecaidn de bibliotecas y un amplio caplitu

1o que bajo el subtftulo de "Régimen de instruccidn y educacidn”
nace referencia a los distintos niveles educativos,

contenidos de las emselfiznzas a inpartir, apareece la figurz del

"suxilizr de escuela" como destino npara los internos, asf como

lzs actividadess extraescolares ¥ de educacidn fisica, tambien

en su tftulo tercero score el personal de prisionss, se aabla

del meestro como miembro ‘2 la seccidn facultative y sus dife

renies categorias nprofesional

i

Se

e ket traee an



e et

Tras dieciocho 2fos de vigenciza del citado reglamento, e

1.948 se reerliza la confeccidn y redaccidn d= un nuevo reglaz

nto Ge servicics fe vwrisiones, en donde la figura dcel maesiro
pasa & tener un napel relevante en la vids Ge los centros peni

tencierios, con finciones regimenieles de clasificacidn, consul

tivas y decisorias en las juntas de régimen, de diagndstico psi
colégico y tratamisnto psicoterapéuticos de los intermos asf co

-

& fe las sctividades de car-cter

i3
(o]
1§
o
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ponsable de la Totalid

a
culturzl y denortivo.

docentse, 5 :
Z1 citado reglamento en stidn tambien sstinulabva el seguimien %
to msicovedagdgico del interno me@%snte la CO_;ECCldﬂ de wna fichi.
de "Informe Biop 65100" e la¥Yestinwlaban los apartados de ?

Coanstitucidn f151ca Sensaciones, sentimientos inferiores, senti
mient s superiores, facultad intelectiva ¥y facultad volitica.

i e e

Asf mismo existiz une szegunde ficha "Psicoldégica" en la que se
debisn registrar los temjeramenisc de tino degensrativo, la vica
instintiva, la caracterolozfz, la conductz soc al, los catos |
psicométricos y el psicobiotipo. IEn la fich "pedagdgico-correc
cionel®™ se registraben cinco grandes apartados denominados: psi
cogrema, personalidad, gnosograma, soclograma y educabilidad, =i

cha 2 la que se le Pcaunta ‘a 1la de caracter escolar en donde sSe

recoziza el seguimiento escolar cdel interno.

Todo 2ste conjunto de datos de caracter nsico-pedagbgico erzn

registrados v disghosticados por el meestro de la institucidu.

Tn 1.954 se modifica el Rezliamento de Wervicios de Prisiones,

sin gue sus cambios afecten susiencialmente a los capitulos

que ascian referencia 2] asvecto sducacional en el énterior
eglamento, simnlemente se observa una ampliacidén en el campo 42

la eduecacidn docwrinsl—religiosa, incorporandc al resnecto wna

seccidn con cuvatro artfeulos que se titulaba "asistencia esniri

tue) vy elementcs a2ditivos de ensefianza y educa cidn" donde se

wresenta lz immorsancia 4o le inclusidn de la doctrina religiosa

interno ners locvar su rehapilivacid ¥ reinsercidn sicizl, es
decizy, 2l cammo sdipetivy wrzZae g woimer térming a0 wriwendo =9

hre emte 21 de cuztodiz, contemmledo como wringiwel fin oen 14s



g nrisiones,
reig Ardn (6) ...
en este sentido, hay oue saludar la owncidn de 1o LOGPE

N

erio %
Mo obstante como vi:n disvingues la Dr. G

al rotular el teme comnc "Iastruccidn y Zducacidn" en el
capftulo X TLtulo II y w0 tente fusrs del TLoulo III de
dicado a2l Tratamisnto., Ista cuestidn, apsrsatemenie formsl,
roaorciona un éato, en unwesvra opinida fur
cel sentido en cuz se orientese las actix
on orimer lusar, cresmos saludeble la concewcidn de 1z
come dirigzifas & la orﬂEﬂﬂdu cultuwral o

cluso, antes gue el logzro del cambio de scthitudes
por 21lo es beneficioso rehuir del términc "reeducacidn" que
recuerdan la incidencia en la educacidn preexistenste. ¥ no e

"t4dn tan lejos log tiemnos en cue la Formacidn penifencisria

desconccla, por ejemplo, log nrincipios de libertad idecldzica

v religiosz,...."

Como hemos podido observar en el transcurso de lz historia,

las prigiones catalanas se han tenido que cefir a las direc

i —_—

vrices legislativas y po. tanto e ucativas marcadas nor los

zobiernocs centrales, sin que se haye conocido ninguna corrisate

educativa en el camno de prisiones especifica de cataluia.

(1) #enual de Ciencia Penitenciaria Luis Jerrido ledrid

(2) Lesgiglacidén Panitencisria  Emilio Bravo Madrod-l.891
(3) Geceta de Sndrid Sentismpre- 1.847

(4) Geceta de Madrid Febrero-1.382

(5) Gaceta de !edrid Abril- 1.886

(6) Quadernz de Formecid = Dr. Gracia Ardn Bercelone-1.236

L.956



CRONOLOGIA HISTORICA DE LA TASCA EDUCATIVA A LES PRESONS
DE CATALUNYA

Ja a 1°Edat Antiga, Séneca va parlar per primera vegada
de la necessitat d’iniciar un procés educatiu amb la po-
blacié reclusa que permetés la seva "correccié®. Malgrat
tot a Catalunya com a la resta de 1’Estat espanyol, des
de la primera disposicid legislativa penitenciaria publi-
cada en el Fuero Jumgo a 1l”Edat Mitjana no es va redactar
cap normativa que fes referdncia a la tasca educativa de
presons fins a l’Ordenament General de Presons de 1834.

A mitjan segle XIX, dues personalitats del camﬁ peniten~
. eciari, la pedagoga Concepcién Arenal i el jurista i mes-
tre d’escola Manuel Montesinos, varen introduir wuna inno-
vadora reforma en el sistema penitenciari amb la integra-
ci6 de l’element educacional com a base del tractament de
la poblacié reclusa.

Posteriorment es varen elaborar diferents ordenaments pe-~
nitenciaris fins el de 1930 en el qual es va portar a
terme wna detallada redaccié pel que fa referéncia a l'es-
cola, els mestres i la tasca educativa envers la poblacié
interna, redaccié que ha sofert petites modificacions amb
els anys, fins a la confeccié de l’actual reglament del
1979, la finalitat del qual és la reeducacié dels reclu-

s0s per a la seva posterior rehabilitacié i reinsercié
social

Francesc Xavier Moreno i Oliver

Mestre de la presé de dones de
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Ponents:

Mercedes Lizano Salas
M® Jose Pastd Marin
.Montserrat Solé& Espinet

Catalina Traserra Fernandez.
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Historia de l7arguitectura escolar a Catalunya..

1596-27 : Apareix la primera escola a Catalunya . El Corralet . Té un
aula i un porxo. La seva funcid és ensenyar a liegir.

1702 . §'pastaura varitablement com a escola es de bona forma e traga
per dit efecte , de bons materials per sa major duracid i seguretat. Ha de
tenir subterrani per evitar que sigui humit , pearets rebissades-i emblan-
gquinades.

1857 . S'estableix la Ley Moiano que obliga a 1'escolaritacid dels 6
als 9 anys. ‘

Aquesta idea al posar-—se a la practica es troba amb 1'inconvenient del
diners i &s fan escolas en pisos dque no reuneixen les condicions de habita-
bilitat 1 hlglene precises. Hi ha manca de professors . ‘

1860 : El problema dels professors &s solventat i &s divideixen les
escoles en tres graus: nens , nenes i parvulari.

1890 . Es considera que es pot comenpgal a aprofitar éspais buits de
gran extensions per a la construccid d'escoles '

1880-1890 : Es considera a llescola com una ciudadel.la . L”escola agafa
1“estructura dels convents i esgle;ies de 1”epoca posant lés aules al vol-
tant d”un claustre.

Es caracteritza per ser una estructura rigida i COmpartQmentada. La se-
ve funcid es transmetre uns coneixements de base pedagdgica. (Fig. 1)
1900-1915 : Es considera 1”escola com una obra d”art. Els col.legis agafa
components estilistics que recoxden edificis piblics i els afegeixen a les
seves estructures en edificis petits.

L“escola és unitaria amb un criteri diferenciador, el sexe. Comencen a
aparelxer les edificacions de dos pisos. (Fig.2)
1§08 . Es creen uns criteris per a 1a construccid d”escoles;edifica-
cid en 1llocs amplis, que tinguin camp escolar, que el mobiliari s adapte
al nen, que els materials higienics utiltzats siguin comodes i estetdcs.
1915-1931 : Apareix 1”escola com a monument. 5”intenta embellir-el nucli
urba de la ciutat. L7edifici es una escola nucli de forma miltiple arb ves
tibol que serveix per a estruciurar nuclis d”aules lligades per escales.

Tot aixo intenta fomentar 17escola activa.(ﬁs.s)
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1931-1936 . Els edificis es consideren només per a l”educacib.iles aules
as col.loguen al mateix costat, pex aprofitar al maxim 1°il.luminacid, ven-
tilacid i es tendeix a una separacid dels eoements comuns.Malgrat tot aixo
hi ha dos punts que es descuiden, per una part 1 adequacid a 1”entorn i un
altre encara sense solucid, 1“unifuncionalitat dels mateixos. (Fig.4)
1936-1939 : L7 escola com a necessitat de superficie.L”aparicid d“un ordr
social diférent que a nivell d”organitzacid educativa es concreta en el Con
sell de 1”Escola nova Unificada. A mes del edificis escolars existents, s‘g
dapaten per a fis escolar un gran nombre. (Fig. 5}

1939-1957 : Apareix 1l escola com a-ciutat. Es paralitzen les construccions
d”escotes i a Catalunya es restauren els edificis destruits per la guerra...
Es promou més 1a iniciativa privada per tant que .en ella esta la garantia
de poder mantenir 1“educacid. La restructuracid converteix 17escola en este
tetica i unidireccional, es torna a 1a pedagogia tradiciona.

1957-1970 . Es comenga:a promoure la construccid d’eécoles amb la particu
laritat que només s"utilifzen projectes anteriors. Es tendeix a realitzar ..
jes construccions d”escoles tipus passadis molt importants als periodes.31-
36. A Catalunya fruif de la renovacid. pedagogica surgeixen-&dificio 4 ini-
ciativa privada, amb una atmosfera globalitzadora i domdstica quevté en com@
te no sols les aules sino també els espais de relacid. '
19701977 . L escola com equipament suburbanitzat. amb la llei General
4"Educacid de 1970, es intenta normalitzar i modernitzar 1”edifici escolar.
Amb un programa de necessitats docents que proposa flexibilitat en l7aula.
i fora del nucli urba.

En 1971, 1”edifici escolar &s una organitzacid nucleada d”aules.
En 1975, 1l”edifici escolar &s una yuxtaposici8 d”aules.
1977~-1986 . L”escola com eguipament integrat. Els edificis d”aquesta &poca

segueixen la normativa de 1975, que preten el plantejamefif d7un edifici corxe

dor amb aules als dos costats i tenin. en compte 1la integracid de 1l7edifici en

1”entorn, aixi com el plahtejament molt suggeridor des d“el punt de vista peda

gogic> i arguitectonic.

\
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Colilegi la Salle

L emplag_ament d”aquest col.legi correspon a alld que avui dia es coneix
com a zona educacional : en una petita superficie es troben concentrats bas
tlis col.legis.

Les seves caracteristigues arquitectohiques i d”entorn (éntenem en aguest
cas només el que es troba dintre del terreny del propi col.legi) sén les mé
adequades de la zona, §erqué tenen en compte la psicologia del nen.

Consta de vuit pawellons dels guals cinc estan dedicats a les aules. El
tipus d“edifici &s netament lineal, en aquest pavellons, amb una distribu-
cid clara i funcional. Es tracta de blocs rectangulars amb una triple divi-
5id: per una part a la zona on la llum és més adient es col.logquen les au-
les, al seu costat un ampli passadis pensat per a 17estanga dels nens als
seus moments 1liureé entre classe i classe. Una tercera part la formaria
el passadis exterior amb una funcid clara, que els nens puguin prendreil”ai
re als seus moments d”esbérjo els dies pluja.

Un altre element important gue comporta aguesta concepcid &s l aprofita-
ment maxim de la llum la qual cosa permet una il.luminacid bilateral de la
classe. Aixd comporta per una part 1”econcmia de llum i per 17altre gque els
nens disposin de il.luminacid natural , que produeix un menor cansament de
la vista.

Aquests edificis s&n (inicament de dues plantes i estan units per passa-
discsos de pedra gue els lliguen.

1a distribucid d”aquest pavellons respon a un criteri tant pedadsgic com
psicolbgic i no necessariament s”adequa cada espai arquitectdnic als compay
timenﬁsAque la llei anomena com cicles. Un exemple seria la col.locacid dels
aens gue, en l”antiga denominacid pertanyen a tercer d”EGB amb els del cicle
in%cial, perqud considera que la seva psicologia estd més aprop, gue encara
no esti tan desenvolupada com per estar amb els nens de guart.

En quant als pavellons gue mangquen, &S refereixen & serveis complementa-
ris. Es pot destacar la figura en forma d”estel del que fa refer@ncia a la
residéncia dels interns. Es tracta fonamentalment d”una unitat estdtica, que
fa tanca en una de les vesants i gue completa el grup arguitectdnic,

El model escolar &s molt suggeridor i possibilita métodes pedagdgics ac-—



tius i tradiciomals . L edifici permet la implantacid dels meétodes a partir
de la generositat i el tractament del passédis, d”accds a les aules, aixi
com els patis exteriorsindividuals: vinculats a cada aula.
f”entorn no es gaire adecuat al tipus de col.legi que es planteja pel
fet que es troba en una zona fora del casc de la ciutat i molt a prop de
industria perillosa.
Es pot considerar i salvant les distancies com un oasis dintre d”un de

sert.
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Col.legi Cesar August

Per contraposicif al primer col,legi "La Salle" , veiem que aguest col.legi
&8s per una part plblic i per una altra es tracta d'un edifici situat dintre de
la ciutat .

La part arqultectonlca més destacable d'aquest edifici podxia ser la seva
adequacid a l'ambient que el circunda , Aix8 es tradueix en 18tilitzacid dels
mateixos materials dels pisos que l1l”envolten , i tamb& de la mateixa estructura.

Neix de la necessitat d'escoia:itzacié dels nens gque habiten les vivendes
situades a l'eixample de Tarragona ., que ha sofert un gran desenvolupament en
els ultims anys .

Aquesta escola va néiwer amb una funcicnalitat molt determinada , agafar
els nens dels voltants, donecs la poblacid infantil augmentava considerablement..
Per a conseguir-ho es va intentar aprofitar al mgximla superficie , la qual cosa
va repercutir en una mala distribucid de la mateixa., aixf com en un empitjo-
rament dels serveis donats .

Malgrataquesta bona estructuracid exterior hi ha un dbficit en 1'adequacid
del interior a les necessitats de mestres 1 alumnes . La.il.luminaci8 é&s molt
deficitaria , degut a la mala orientacid del centre , aixd comporta un mal
aprofitament de la llum : els passadissos s8n molt foscos i la :.nc:.denc:.a
sde la llum a les aules &8s unilateral ., Durant tot el dia en agquest centre
jmpera la llum artificial , no massa bona per a la vista dels nens ..

Un altre def;c;t &s : la construccid dels accesos a les classes , aguests
sén molt petits i estrets , la qual cosa dificulta el natural desenvolupament
del moviment del nen .

La seva estructura global &s bipartita ; per una part estﬁ 1'edifici central
que reuneix en s mateix totes les aules per una altre estan unes aules prefa-
briaades , acondicionades per als nens de preescolar .

\
Aquesta particid compotrta dos problemes , es tranca la idea de globalitat i

per una altre pande hi h a el problema d'una mala escolaritzacid dels nens dlaguestes

edats , ja els habitacles on se'ls impartelxen les classes no reuneixen les
condicions idonees d'una veritable aula .

Aquest col.legi contempla la 1ntegrac16 ’ pero no s adequa arqultectonlcament



Sant Pere i Sant Pau

Acguest centre reuneix caracteristiques d'emplagament de tots dos , per
una part esta situat en un poligon de blocs d*habitatges totalment separat de
la ciutat pefB per una altra estamolt adequat a.lfentorn gue el circunda .

Aquesta adequacid a l'entorn , pren dos criteris : per una banda una
similitad amb els edificis del voltant , la seva estructura i els materials
s8n els mateixos , i per l'altre s'intenta donar un caire estétic dintre dels
Sanons stablerts en la zona. Ens referim a l'intent de construccid d'un amfi-
teatre , tamb& a l'embelliment d'un centre amb estructura geometrica ,'amb un
arc de mig punt i columnes dintre del pati central.Aquesta idea no €s prbpia r
eseé agafada d*un col.legi privat a Barcelona, el THAU , que més tard va
passar a centres pliblics, com aguest que tractem , i a un altre al Vendrell.

L'accés es produeix per una mossegéda d'un dels volums laterals , €s
tangent als passadissos de circulaci§ , i dbna directament a una Emplia escala
en cascada que relliga els passadissos dels diferents nivells i produeix uns
jinteressants jocs de formes i vistes sobre la sala d'usos multiples , aguesta
amb una algada doble.

A l'interior destaca la utilizagi& de grans finestrals verticals a triple
algada , gue marca un ritme insistent. Un altre funcionalitat , a més a més
de 1'estetica &s la pr\acticaP ja que permet un millor aprofitament de la llum
gque arriva las passadissos .

Aquest aprofitament de la 1llum esta molt estudiat i aixi a les aules entra
la llum pefb no la calor , fet que influiria en un empitjorament de 1lt'atencid
al treball,

A pesar de tot aquest aprofitapent , la llum a les classes , és finicament
unilateral peré fins i tot , gaireb& no &s necessaria la utilizacid de fluores
cents durant tota la Jjornada .

\L'estructura interna de lledifici destaca en la concepcid dels passadissos.
Aquest -sbn molt Emplis i permeten el lliure moviment dels nens.

Una altre caractefstica sdn les sortides al pati que gén directes des de
les escales . j/
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Liadifici &€s de tipus lineal-corredor , COR COrrespona una escola tradi-
cional am b forta segregaéié de les aules i amb un element de meutralitat molt
potent com &s el pati intexior.

Els materials interiors s8n de paviments de granit artificial . microgfh
amb estructura de formigd vist esmaltat , barenes de planxa i malles metal.liques

AQuewtes estructures arquitectBniques permeten una adequacid de les acti-
vitats als interessos dels alumnes , cal tenir en compte que esth pensat
pels nens dels edificis de pisos del voltant , i aleshores no troben dife-

Lo . e . X .
réencies sgnificatives entre casa seva 1 el seu col.legi .

Aquest ultim apartat sera acompnyat de material audiovisual.
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Beu comentari de la legislacid actual

Segons el BOE del 27 d'agost de 1975 les construccions escolars hauran de
projertar-se de manera qu¥ permetin la maxima flexibilitat , hauran de ser
funcionals eliminant tots aquells elements que siguin superflus , buscant
austeritat en la reduccid de superficie excessiva i acurada del material.

La llei contempla tota possible ampliacif dels centres per la qual cosa
al modificar es tindra en compte els canvis d'estructura en l'edifici.

Estrictament l'edifici hauf% dtadequaxr-se a l'entorn que 1l'envolta , tenint
en compte el material , composici$ d'edifici i els acabats .

La construccid constara d'una zona comuna docent ( biblioteca ; «se )
zona complementaria { administracid , serveis generals , area educacional i
vigilancia ) . '

Segons aguesta normativa s'estableix unes reccmanacions constructives
de caire general ( altura , espais , armaris , ve. ) Partint d'aquest BCE ,

J. Benedito fa una revisif de la normativa per a construcéions escolar . Aguesta

h a de contemplar :

- globalitat i idea d'unitat en 1l'edificacid

- flexibilitat dels espais .

- adaptabilitat als cavis dlus

- major amplitut dimensicnal

- cardcter domestic i amable de l'espai

- gualitat ambiental i material dels espais

- durabilitat , facilitat de manteniment , confort i seguretat

-programa de necessitats entés més com un requeriment

- opcions pedagbgiques: gue 1tedifici permeti i potencii el funcionament més
actiu i obert

- %tencié a les peculiaritats de l'entorn

- Zccid integrada en altres institucions

~aceptacid dels tipus d'escola alternatius a l'edifici aillat .
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CONCLUSIONS

Un punt destacble en la construccid escolar &s el fet gue els col.legis no
tenen en compte 1”entorn gue els circunda, i molt menys els nens per als que
va dirigida la seva construccid.

Un aspecte important a destacar seria el fet que el tipus de construccid
possibilita un model pedagogic o un alte, De forma gue si la construccid intex
na permet reconvertir, transformar i habilita: grans espais per activitats co
muss, es favoreix una pedagogia activa.

Un citeri molt important en les construccions gs la seva qualitat: bons
materials, i una bona il.luminacif, que repercuteix en un millor aprofitament
de 1”activitat docent. 7

Un altre aspecte a tenir en compte &s la globalitat (idea d“unitat de 17e
difici), s”ha de considerar 1”escola no com un edifieci parcel:lat sind que to
ta la seva estructura sigui coherent en si mateixa. Aixi els materials utilit
zats en les construccions han de ser els més segurs possibles pero que a la ve
gada, ser de facil renovacif i manteniment, proporcionant claretat i lluminosi
tat.

Es podria parlar d”un altre punt negre que afecta a molts centres, és el
que fa referencia a la seva flexibilitat, &s a dir, estar {nica i exclusivament
per donar classes a nens d“EGB i no es contempla cap altre possibilitat (classes
d”adults, bibldiotegues pfibliques...} per aixo es pot parlar d”una mala rendabi
litat o una mala proporcid costos/aprofitament.

Donada la importancia que té 1”educacid en el mdn actual, es veu la nece-
ssitat de fer un estudi sexrids i fiable dels deficits de les estructures esco-
lars, Per que fer aules rapidament, sense tenir en compte els nens als que va
dirigida, la seva funcionalitat i un estudi de tots els aspectes pel gue pot
estar destinada no ens ajudara a una millor estructuracid de les seves especia
litgts.

Fer una gran inversid en agquest punt pot semblar contraproduent, pero aixo
només sera aixf si ho tenim en compte a curt termini. Si mirem a llarg termini

aixo permetra un millor i més adient aprofitament i també un abaratament dels .

costos de reconversid.
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IX JORNADES D'HISTORIA DE L'EDUCACIO
ALS PATS0OS CATALANS
Barcelona, 1987

[

"El crecimiento urbano y la transformacidén de la escuela pa-
blica en Galicia (1916-36)"

Xosé Manuel CID FERNANDEZ
COLEXI0O UNIVERSITARIQO DE OQURENSE

Introduccidn

Nuestro propdsito al plantear el estudio de estg tema -
es el de aportar algunos datos y andlisis de la escuela ga-
llega que puedan servir para el debate comparativo éon otras
comunidades en el marco de las Jornades d'Historia de 1'edu- -
~cacidé als Paisos Catalédns. Limiténdonos al tema elegido para
las mismas abordaremos la problemidtica socioeducativa en las
sieté principales ciudades (A Corufia, Lugo, Ourehse, Ponteve
dra, O Ferrol, Santiago y Vigo).

Hemos optado por el enfoque tendente a situar 1los fenéd-
menos educativos en el contexto social general, Para ello -
nos detenemos primeramente en aquellas cuestiones demografi-
cas, socioecondmicas y politicas que consideramos relevantes
para la mejor comprensidén de la realidad de la escuela plbli
ca y de sus tramsformaciones en el periodo estudiado.

A continuacidn planteamos el napel desempefiado por los
nicleos urbanos y sus alrededorzs en la gestacidén de una con
ciencia critica del magisterio, gue le lleva a desarrollar -
formas de organizacidén muy maduras Y a asumir una funciédn SO
cial y politica nuevas. Para finalizar, estudiamos la evolu-
cfén del numero de escuelas publicas, la reduceidn del anal-
fabetismo y la coexistencia del modelo pablico Yy el privado,
con la transformacidén que experimenta el primero en la II& -
Repiblica. En algunos casos fundamentamos nuestras afirmacio
nes con analisis de la ciudad orensana ya que la conocemos -
con mucha mayor profundidad.



El crecimiento de las ciudades.

Galicia tiene un nimero de entidades de poblacién
superior a 25,000, lo que significa que la mayoria son de re
ducido tamafio -el 95% no sobrepasaba en 1920 los 200 habitan
tes-; hay ademds un elevado indice de dispersién y ruralismo
con escasas concentraciones de poblacidn, entre lasique se: ~
encuentran siete ciudades -con més de 10.000 habitantes- y -
23 villas -entre 2.000 y 5.000~.

El espacio urbano queda, pues, reducido a las siete ciu
dades, constituyendo las villas un espacio semiurbano. En el
primero habitaba en torno a un 13% de la poblacidn total ga-
llega. |

AlQn en estas ciudades,la poblacidén ocupada en el sector
agrario era a principios de siglo muy elevada, debido a la -
escasa industria y a la deficiente dotacidn de servicios,

Las décadas 1920-30 y 1930-40 supusieron un crecimiento
muy significative del medio urbano, frente a un cierto estan
camiento del conjunto de la poblacién; motivado por el des—-
censo de la natalidad, por la emigracidén (1), y por el tras-
vase de la poblacidn rural a las ciudades y nlcleos de la zZ0
na oeste, los de la costa. De esta forma, el peso demogréfic
co de las ciudades se increménté considerablemente, como se
refleja en los cuadros I y II, que comentaremos con brevedad
esperando gue.-sean Utiles para hacer comparaciones con la —-
evolucidn de otras zonas del Estado.

En el cuadro I, presentamos comparativamente el creci--
miento de la poblacidén urbana y el conjunto gallego entre el

CUADRO.I. EVOLUCION DE LA POBLACION GALLEGA: CRECIMIENTO Y %
DEL SECTOR URBANO

¢ Pob. Urbana Ind. Crec. Pob. Total I. C. % P.U/P.T.
3
1900 1196.199 100 1.980.515 100 29,91
1910 235,758 120,16 2.063.589 104,19 11,42
1920 269.395 137,31 2.124.244 107,25 12,68
1930 328.198 167,28 2.230.281 112,61 14,72

1940 445,144 226,88 2.485.860 126,02 17,84




1900 y el 1840, en donde se puede observar el distinto ritmo
de crecimiento y el incremento continuo del porcentaje de po
blacidn residente en las ciudades, incluyendo el nicleo de -
Lavadores en Vigo, ya que en realidad terminarian fusionémdg
se en 1950,

A este mayor crecimiento urbano contribuyeron de forma
désigual las diferentes ciudades, por este orden: Vigo-lLava-

dores, A Corufia, Ferrol, Santiago, Ourense, Pontevedra y Lu

g0o.

CUADRO II. INDICES DE CRECIMIENTO DE LA POBLACION EN LAS SIE
TE CIUDADES GALLEGAS ’

A Corufia Lugo Ourense Pontev..: Ferrol —Vigo Santiago

1900 1.00 100 100 100 100 100 100

1910 109,13 132,52 105,29 108,47 104,15 177,19 102,14
1920 141 105 115,71 120,66 120,16 228,3 107,26
1930 168,58 115,5 142,02 138,03 140,67 279,51 158,66
1940 237,02 158,78 186,9 165,55 236,66 366,62 203,94

Entre las capitales, A Corufia se distanciaba de las deméds en
su importante peso demogréafico alcanzado, comoc se observa en
que pasd de representar un 6,73% en el conjunto provincial a
un 11,8 % entre 1900 y 1940, aun contando la provincia con 2
ciudades y diversas villas también en crecimiento.Por el con
trario, Pontevedra iba cediendoc su protagonismo a Vigo-Lava-
dores, pasando la capital de 4788% a 5,76% en las cuatro dé-
cadas citadas. (2)}.Lugo con el paso de 5,79% a 8,35%, y Ouren
se de 3,76% a 6,2% muestran, ademls de un crecimiento signi-
ficativo, la debilidad demografica de la Galicia interior,
frute,a su vez de una pobre economia, basada en la:agricultu
ra minifundista (que ocupaba a una gran cantidad de indi#iéﬂ
duos en una situacidn de paro encubierto), la baja renta per
cﬁpita, la inexistencia de industrializacidn, lafbaja cali--
dad de los servicios sociales y la dominacién soLial de un -
sistema caciquil depredador. f

Esta poblacién tendia ademés al enve jecipientoy femini-
zacidn, ya que los varones jévenes constituian el grupo mas
propicio para la emigracidn, incluéBﬁantes de abandonar la -
escolaridad.
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Clases sociales en ascenso

Dentro del perfil tradicional que ofrece la socie-
dad gallega a lo largo de toda la historia contemporénea, a
la altura de la IIQReﬁﬁblica no se puede comprender su compe
sicién y dinamismo, especialmente en el medio urbano, sin la
referencia a dos clases sociales en ascenso: la burguesia y
el proletariado. En efecto, a pesar de la pervivencia de ras
gos precapitalistas en Galiclia, las oontradicciones contempo
réneas de clase 'vienen a sustituir a las que venian soste==-

niendo la burguesia y las clases del: Antiguo Régimen" (3).

No obstante, el peso cuantitativo del campesinado pro--
pietario y el crecimiento de la clase obrera no fueron sufi-
cientes para convertirlos en protagonistas del proceso histé
tBrico en el primer tercio del siglo XX. Ni sigquiera la bur-
guesia asumio decididamente este papel en la mayor parte del
territorio gallego.

Algunos datos pueden ayudarnos a comprender estas reali

dades. En 1920, todavia un 82% de la poblacidn activa galle-

‘ga estaba ocupada en el sector primario; un 8% en la indus-

tria y un 10% en servicios. Si nos fijamos en las ciudades,
un 26% de los varones trabajaba exclusivamente en la agricul
tura; un 27% en la -industria y un 47% en servicios. E1 pre
dominio del sector agrario es evidente, y nos permite afir=s
mar que Galicla estuve apeada del procesc de industrializa--
cidn, por la pervivencia del sistema feudal, el desfase de -
las técnicas de produccidn y comercializacidn, la no inver--
sién en Galiciarde los recursos generados y de los recibidos
a través de la emigracién.

Sin embargo; el componente obrero ha ido creciendo, co-
mo se aprecia en el cuadro III, y organizdé su lucha réivindi
cativa. En los afios veinte se duplicd el numero de trabajado
res de la industria y les servicios. Por otra parte, no va--
mos a establecer la rcontradiccidn entre mundo obrero y cam-
pesino ya que ambos constituyen el &mbito de las clases popu
lares, de cuya escolarizacidén tratamos en esta comunicacién.

~



Son dos sectores que actuaron de forma desunida, sin embargo
no faltd el discurso ideoldgico tendente a conjugar sus inte
reses,in¢luida la formulacidn de una escuela pOblica libera-
dora para ambos sectores, frente al papel legitimador que *de
sempeflaba la escuela nacional existente dominada por la ideo
logia eclesiastica. Hay que lamentar que no tuviese una am--
plia difusidén e implantacidén, de modo que acercase los movi-
mientos obreros, agraristas y nacionalistas.

CUADRO III. EVOLUCION DE LA POBLACION ACTIVA EN EL CONTEXTO
URBANO GALLEGO

1800 1820 1930
Trabdj. %  Trabaj. %  Trabaj. %
[ ]
vV 21.201 41,07 17.02z2 25,82 13.109 14,45
Sector I M 18.529 48,68 1,299 6,27 3.695 10,74
T 39.730 44,3 19.321 21,26 16,804 13,45
vV 10.003 19,37 17.728 26,89 26,337 29,065
Sector I M 8.135 21,37 8,103 39,07 8.274 24,05
T 18.138 20,22 25.831 29,8 34.611 27,67

V 20.430 39,58 31.165 47,29 51.220 56,5
Sector TTT I 11-394 29,95 11.336 54,66 22.424 65,21

T 31.824 35,48 42.501 49,04 73.644 58,88

T.P.A.  89.692 86,653 125.059
P. TOTAL  197.622 269.395 328.197
% P.A./P.T. 45,38 32,8 38,1

La burguesia también se fue asentandoc como clase =
social, noténdose poco por sus inversiones econdmicas en te-
rritorio gallego, pero.llegd a desarrollar un espacio politi
co amplio, como refleja su presencia en el marco republicano.
Déntro de esta débil burguesia, se diferencia un mayoritario
sector comercial y de servicios y otro reducicn dedicado a -
la industria conservera, minera y de procdiucidn de bienes de
consumo. La burguesia ocemercial es la que hegemoniza la vi-
da econdémica de la mayor parte de las villas y ciudades ga--

llegas desde finales del XIX. Su procedencia era foranea, es



pecialmente de los paises catalén, castellano/vasco, e inclu
so de otros paises europeos (Francia,Inglaterra, Itatia). En
Santiago tenia su implantacidén preferentemente la burguesia
castellana y vasca; en Vigo la catalana y en A Corufia la de
otros paises europeos.

51 bien las clases obreras y campesinas fueron .incapa--
ces de articular una lucha conjunta que le permitiese prota-
goniiar el proceso histdrico, hay que resaltar que el ascen-
so del sector obrero y de la burguesia dio lugar a las moder
nas contradicciones de clase en Galicia, que en el terreno -
educativo se refleja en el deBate sobre el modelo de escuela
pﬁblicauen tres dimensiones: escuela confesional lescuela lai
ca; escuela pUblicalprivada y escuela neutral |escuela de cla
se.

La primera evidencia de la transformacidén escolar: Se agudi-

zan las contradicciones,.

Estas contradicciones, asi como la lucha centralis
me |autonomia fueron analizadas cada vez con mayor profundi--
dad en el 1% tercio del siglo. A raiz de la crecienté..concen
tracidn de ciudadanos en los nicleos urbanos, proliferg . la
creacidén de centros obreros, de instituciones culturaies, de
érgancs de prensa, la difusién de las nuevas ideas sociales,
politicas, econdémicas, educativas,... todo ello favorecid la
foma de conciencia frente a los grandes problemas, que eran
analizados globalmente, en sus implicaciones mituas. Los he-
chos educativos dejaron de ser considerados como independien
tes y neutrales en una sociedad con grandes resistencias a -
la modernizacidn.

En Galicia tuvieron eco les grandes movimientos de reno
vacidén actuantes en el Estado espafiol: por una parte, la edu
cacidén nueva y la Institucidém libre de Ensefianza; por otra,
el librepensamiento y la pedagogia de Ferrer; los plantea~--
mientos socialistas sobre escuela y sociedad; y finalmente -
la afirmacidén de una escuela gallega inserta en su realidad
socia%}econémica/linguistica y cultural.



En torno al problema confesionalismo-laicismo, todos los
movimientos renovadores apostaron por una escuela aconfesio-
nal y laica, con la excepcidn de un sector del nacionalisnmo.-
La Institucidn tuvo una amplia incidencia en vigo a finales
del siglo XIX, mientras que en A Corufia fueron los propios -
dirigentes instiétibcionistas, Giner y Cossio, quienes estuvie
ron en relaciones con €l republicanismo en el siglo XX, tan-
to directamente como a través de J.V. Viqueira (4).

El librepensamiento, por su parte, se consolidd en Gali
cia a raiz qded fusilamiento de Ferrer, encontrando un impor-
tante vehiculo de ﬁenetracién en las Sociedades librepensado
ras de A Corufla y en las escuelas laicas fundadas por las So
ciedades de emigrantes, (5). Estaban también consolidadgg ~
las tesis sobre educacidn socialista de caricter estatal, so
bre unas bases politicas y sindicales organizadas en toda Ga
licia, con tres secciones importantes de "Trabajadores de la
ensefianza" en Ourense, Vigo y Corufia-Ferrol, a la altura de -
la II& Republica. En ese contexto, el laicismo, convertido -
en norma constitucional, llegd a tener incidencia en la prég
tica escolar, :aplicado a rejatabla por los maestros republi
canos y marxistas, en namero creciemte debido al impulsc re-
cibido por la institucidn escolar, a la que se incorporaban
maastros: jévenes educados en republicano.

La escuela pUblica y la privada pudieron convivir con
menores tensiones, adn en el contexto republicano, ya que en
las ciudades la pequefia burguesia en ascenso habia potencia-=-
do céntros privados que podian acomodarse sin grandes traumas
a las exigencias de la reforma edacativa que ellos mismos -
promdvian. Los peligros de cierre que amenazaron a los cole=
gios de Ordenes religiosas, durante el primer bienio republi
cano y los meses de mandato del Frente popular, surgieron més
pgr su caricter reaccicnario y confesional que por ser de ini
ciativa privada. '

En los andlisis de la escuela de clase como contraposi-

cidén a la escuela neutral, asi como en la defensa de la galle

‘guizacidn, el crecimiento de las ciudades desempend un papel

todavia 'mayor. El nacionalismo gallego, movimiento abundante



mente estudiado, tuvo sus bases principales entre la intelec
tualidad urbana, fundadora de importantes tribunas culturales
(que irradiaban en ocasiones a las villas y al medio rura;),-
de un partido politico con un futuro prometedor, de combati-
vos 6rganos de prensa y de una accidn concientizadora perma-
nente en los centros de ensefianza media y superior. Por su -
parte, el movimiento marxista dentro del magisterio tuvo en
Ourense un foco de especial importéncia, que prolongd sus --
andlisis y debates hasta 1936, a pesar de trasladarse a Coru
fa y Mondariz, los principales promatores: Albino Nifiez, pre
sidente hasta 1932 y Luis Boto, desde 1933 hasta la Révolu-—
cidén de Octubre. Este importante colectivo, cuyas ideas y ac
tividades se reflejan en Escuela de Trabajo (1932-34) y Bole-

tin A.T.E.Q. (1936)y, fue duramente reprimidc con un total de

600 afectados por la depuracidn, de los cuales tenian ficha
de afiliacidn 281, (6). De ellos hablaremos seguidamente.

La segunda evidencia: nueva funcidn social del magisterio.

El magisterio pasd en pocos afics de una situacién en -
que debia ser "compendid .y espejo de moral y de costumbres,
sumiso, religioso, probo; decente y correcto en su diccidn,

a funcionario publico, celoso de sus deberes docentes, con -
instruccién, y como persona que podia y alin debia ejercer --
funciones de animador social, como fermento de democratiza—-
cién en el entorno social en el que ejerciese su funcidn' (7).

Como acabamos de ver, un sector cada vez mids numerosc -
ejercia esta mueva funcidn hasta sus Gltimas consecuencias.
En torno a Octubre de 1934, el numero de maestros afiliados
a Asociaciones de Trabajadores de la Ensefianza, se aproxima-
b? a los 700, de los cualees 250 eran del grupo de Ourense(8).
Nbs centraremos en este subgrupo para analizar su trayecto--
ria y confirmar su procedencia urbana.

En efecto, la formacién iniclal del grupo dirigente se
producia en las tertulias republicanas bprotagonizadas en la
cafeteria Roma, por un grupo de intelectuales, periodistas y

politicos antes de la proclamacidén de la Repfiblica. Al menos



ocho maestros colaboraban asiduamente en el Semanaric La Re-
pablica que se édité entre mayo de 1930 y junio de 1931, so=
metido a censura, secuestros sucesivos, prohibiciones y has-
ta encarcelamiento del director, Jacinto Santiago, que era
también presidente del partidec radical-socialista. Los maes-
tros eran también radical-socialistas en su mayoria, pero -
ante las primeras crisis del partido evolucionaron hacia la
izquierda: comunistas, troskistas, anarquistas y galleguistas
de izquierda, junto a otro grupo también importante que se =
mantuvo en posiciones de izgquierda burguesa,

Esta evolucidén supuso el abandono de tesis iniciales en-
las que defendian el objetivismo, cientificismo y neutralidad
de la pedagogia, introduciéndose en los andlisis de la escue-
la (nica desde una optica marxista, de los que resulta para--
digmédtica la frase de Baltasar Vazquez en la que define la pe
dagogia neutra como "incolora, inodora e insipida" iniciando
asi el debate (9).

De la manc de este sector marxista, aunque minoritarto,

Escuela de Trabajo se compromete en la lucha por la escuela

pepular y de clase, 3Se agudizaﬁ las discrepancias con la poli
tica educativa ministefial, se incluyé una pigina mensual so-
bre ‘'pedagogia proletaria" firmada por Baltasar y Felix Salga
do del Moral, y una pégina obrera, en la que se recogen las in
cidencias laborales y sindicales, asi como la filosofia del
frente Gnico de trabajadoré&s con la confluencia de "Obreros y
campesinos".,

Tras.las elecciones de noviémbre y el triurifo de la dere
cha, la prensa conservadora, cuya ideclogia era dominante en
una sociedad tradicional, coménzd el desprestigio personal y
la censura de la obra laica y liberadora de los maestros repu
blicanos-socialistas, consiguiendo debilitar susrestructuras
y\su accidn extraescolar, Sin embargo, hasta ainl de 1934 en
que deja de salir la revista,insisten sobre un tema que volve
ran a retomar en el curso 35-36: la accidn conjhnta de los =-
trabajadores de la ensefianza y las organizaq;@nes obreras vy
.campesinas, lucha politico—sindicalﬁque COMbletaba una concep

¢ién de la escuela basada en sus relaciones con el proceso —-



productivo y con el cambio social.

Lejos quedaba la imagen tradicional del maestro de pri-
mera enseflanza, sin embargo su fuerza era limitada, debido a
las fuertes resistencias que planteaba todavia un amplio sec
tor del magisterio, a la impotencia de otros frente a los po
derosos mecanismos de control ideoldgico que poseian las cla
ses dominantes, al estado de conciencia pasiva en el que se
encontraba el campesinado, al poco peso cuantitativo del sec
tor obrero, etc.

La ciudad orensana aglutinaba el foco principal, como -
ocurria también en Vigo y Corufia-Ferrol, pues aquellos que -
ejercian en el medio rural, ademds de cierta incidencia en -
las sociedades agrarias, se desplazaban a la ciudad los fi--—
nes de semana, teniendo como marco de referencia la Casa del
Pueblo, sede de la asoclacidn y de la revista.

Las cifras de la represién confirman que el motor de la
asociacién se encontraba en un radio de 20 kildmetros alrede
dor de la capital, ya que no podian entrar en la misma por
las desventajas de los maestros jévenes en el concurso de —-—
traslados. En los alrededores iban situédndose los que podian,
otros ocupaban interinidades en la propia capital, y los de-
mé&s buscaban formas de trabajo comarcalizado y se comunica--
ban a través de Escuela de Trabajo. Llegadc el "juicio final"

un 34 % del magisterio provincial sufrid algun tipo de san--
cidn, cifra que en el partido judicial de.Ourense ascendid -
al 40 %, descendiendo en 1los restantes. Tan s6l0o en Valdeo—-—
rras, vemos el porcentaje elevado a 42, aunque éstos no eran
miembros de la ATEO en su mayoria, debido a los 150 Km que -
separan Qurense de O Barco. S5in embargo por estas tierras se
hacia notar la fuerza del Partido Comunista liderado por San
tiago Alvarez.

\ L]
3 . : , . . -
La tercera evidencia: i;escolarizacidn total?

Junto a otras razones que han motivado elproceso de esco
larizacidén en la historia reciente, (10) ,hay que tener en --

cuenta el papel de las luchas populares, méas agudas en el

A



periodo que estudiamos. Si bien el campesinado rechazd duran

te mucho tiempo la imposicidén de la escuela, como algo gravo

s0 para las arcas municipales sin que respondiese a sus qecg

sidades, la poblacién de las ciudades en auge e incluso el -

medioc rural en este periodo aspiraban a la escolarizacidn to

tal y a‘la eliminac¢idn del analfabetismo. Aunque las ofertas

iban a ser diferentes segin las clases sociales, la necesidad
mis basica de alfabetizacidén y acceso a la cultura era comin

mente sentida.

De hecho, ante la negligencia de los poderes piblicos -
durante la Restauracidn, la clase obrera fue creando sus'prg
pics centros educativos y culturales y arrecid las reivindi=
caciones por un psdtagonismo estatal en la materia.

Contrasta el diferente ritmo de evolucidn en los prime-
ros afios republicanos frente a la dindmica anterior y poste-
rior. '

Asf en el conjunto gallego, se.crearon mas escuelas en
cuatro afios republicanos que en los 15 afios ariteriores -596
escuelas entre 1916 y 1922, 1366 entre 1922 y 1931 (en total
1962) frente a 2.088 plazas docentes (11) entre 1931 y 1935-.
Esto no significa la escolarizacidn total, ya que correspons
de una proporcidén de 60 nifios por aula, considerando la po--
blacidén infantil entre 6 y‘13 afios. Ademds, en las estadisti
cas elaboradas en los afios republicanos, se puede observar -

que la matricula y la asistencia crecen muy lentamente.
Aunque los Anuarios estadisticos no contienen cifras so

bre las capitales con anterioridad a 1933, sin embargo reco

gemos unos datos de 1923 que pueden ser relevantes para este
trabajo.

Corufia Lugo Qurense Pontev. Galicia % casco/T.

gasco 146 126 182 . 130 584 g
Resto 670 464 666 635 2435

19,34
Total 816 590 848 765 3019

Anuario Estadistico de ‘Espafia, 1922-23,




En efecto, el 19% de las escuelas, situadas en el cas-
co, refleja una realidad urbana y semiurbana que podia supo-
ner un punto de partida para la modernizacidén del sistema es
colar. Notamos en estas cifras una visidén de futuro, en el
que se contempla un ambito mayoritariamente rural cuy¢ mode-
lo de escuela mixta no iba sufrir modificaciones a corto pla
z0, mientras que en los pequefios nlcleos de poblacidn y en
las ciudades se podia proponer la creacién de escuelas gra-s-
duadas y la construccidn de edificios capaces de albergar va
rias secciones. La coeducacidn, como principic recomendado -
por las corriéntes alternativas, vendria'a favorecer estos -
cambios. Es sblo una hipdtesis, pero los hechos parecen con-
firmarla, a pesar del contexto politico adverso al desarro~-
1lo de la escuela pGblica; en Ourense, se puso en marcha la
construccidén de los siguientes grupos escolares, que recibie
ron un empuje definitive en los primeros meses republidanos:
"Curros Enriquez" en la capital y grupos en Ribadavia, Car-
ballifio, Maside y Cea, niucleos que oscilaban entre 1000 -y
2.500 habitantes. La graduacidn en practicamente todas las -
villas de esta provincia fue una propuesta hecha por la Ins-
peccidn al primer gobierno republicano.

sobre el medio propilamente urbano, las estadisticas
generales nos ofrecen una informac¢idn limitada. Es necesaria
la realizacidn de estudios parciales pormenorizados como el
que hicimos de la provincia de Ourense. Intentaremos, por -
tanto, la generalizacidén a partir de estos datos.

CUADRO V. EVOLUCION DEL NUMERO DE ESCUELAS PUBLICAS EN LAS 4
CAPITALES Y EN EL CONJUNTO GALLEGO

Capitales Total Provincial

\ 1916 1933 1916 1922 1930 1935 (maestros)
A Corufia 20 a0 719 824 1.199 1.718

I.C. 100 450 100 115 167 239
L ugo 20 67 400 587 992 1.481

I.C 100 335 100 149 248 373
Ourense 13 46 728 844 1:164  1.642

I.C. 100 354 100 116 160 225

Pontevedra 24 71 615 791 1.069 1.651
I.C. 100 296 i 100 129 174 268

i1



Ciudades Total provincia
196 1933 1916 1922 13930 1935
Galicia 77 274 2.462 3.058 4,424 6.512
I.C. 100 356 124 180 265

Aungue no disponemos de cifras intermedias para €1 gru-
po de las capitales, su mayor indice de crecimiento entre el
afio 1916 y 1933, es evidente, con la excepcidn de Lugo.

En las cuatro capitales, el nimero de maestros en las escue-
las publicas pasd de 77 en 1916 a 274 en 1933 en el conjunto
gallego, lo que supofie un incremento de 197 escuelas. Por ca
recer de datos en los afios intermedios no podemos comparar -
los distintos periddos, més que partiendo de los datos de Cu
rense. En efecto, aqui la evolucidén dé: nimero de aulas esco
larés pone de manifiestoc la diferente actitud de los diver—-
sos regimenes hacia la escuela publica. Mientras en el pri--
mer bienio republicano, la corporacidén democritica se propu=
so ofertar plazas en centros piblicos a toda la poblaciédn en

1916 1923 1931 1933 1934

Maestros 13 21 26 46 65
Nuevas plazas 8 -5 20 19
Promedio anual 1,14 0,6 10 19

»

edad escolar, el régimen derrocado habia hecho una politica
de abandono del sector pUblico en beneficio de la ensefianza
privada, especialmente de los colegios religiosos que reci-
bian subvenciones a cargo de fondos pUblicos. De esta forma,
junto a las 26 escuelas bﬁblicas, existian 15 privadas, de -
las cuales 5 estaban regentadas psor religiosos en 1931. Du-

rante el primer bienio republicano, a pesar de la legiéiacién

adversa no cerraron,
En Luge y Peontevedra las cifras se asemejan a las de Ou

rénse, mientras que en A Corufia la privada tenia una presen-
‘cia considerable, con 76 centros. (12)

Con el impulso recibido por la escuela pUblica, y el in
cremento o mantenimiento de la privada, se llegd a una pro--
porcién Poblacidén/escuelas largamente esperada. A pesar de -

todo no habia en 1933 un puesto escolar para todos los nifios

13



CUADRC VI. ESCUELAS PUBLICAS Y PRIVADAS EN LAS CAPITALES DE
PROVINCIA Y COLEGIOS RELIGIOSOS EN EL CONJUNTO -
PROVINCIAL. Afio 1933

L]

Escuelas Escuelas Total C. Relig. E. Puab.

publicas privadas maestr. provincia préximas
A Corufia 62(90) 76 166 13 134
Lugo 64(67) 10 77 23 35
Qurense 39(48) 14(158) 61 9 51
Pontevedra 56(71) 14 85 23 77
Galicia 221(274) 114(115) 389 68 297

"Entre paréntisis el nimero de maestros.

entre 6 y 13 aflos, tal como se recoge en el cuadro VII. Los
25.580 nifios de esas edades, repartidos equitativamente en——
tre los 389 maestros, tocarian a 66 por aula. Las diferen—-

cias entre la poblacidn escolar y la matricula existente re-
flejan con claridad la deficiente escolarizacién que todavia
experimentaban los nGcleos urbanos de las cuatro capitales.
Ya no entramos, para no extendernos, en el estado de las ins
talaciones habilitadas para aulas, cuyas deficiencias afiadi-
rian nuevos datos a la falta de puestos escolares. La situa-
cién heredada por la Repiblica no podia transformarse total-

mente en los dos afios de gobierno progresista.

CUADRO VII. POBLACION ESCOLAR, MATRICULA Y ASISTENCIA EN LAS
ESCUELAS PUBLICAS Y PRIVADAS DE LAS CUATRO CAPI-
TALES GALLEGAS.

Poblacidén Matricula Matric. Total Asistenc.
. escolar e. publ, privada Matric. = media
A Gorufia 12.040 4,282 2.560 6.842 3.308
Lugo 4.95%4 3.575 455 4,030 2.694
Ourense 3.599 2.915 373 3.288 1.943
Pontev. 4.987 3,272 440 3.712 1.880

Galicia 25,580 14,044 3.828 17.872 9.825

iy
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CUADRO VIII, CIFRAS

%

Matric. Matric.
Pablica Privada
62,58 37,42
88,71 11,29
88,66 11,34
88,15 11,85
78,58 21,42

RELATIVAS,

% Matric.

%

Asistencia E.Pub.

PObl./ Pr./ Tot/ Asist./ Asist./
Poblac¢c. Pob. Pobl. Matric. Poblac.
35,56 21,26 56,83 77,25 27,47
72,16 9,18 81,34 75,36 54,38
80,99 10,36 91,36 66,66 53,99
65,61 8,82 74,43 57,46 37,7
54,9 14,96 69,87 69, 96 38,41

Para no terminar esta comunicacidén con la frialdad que

suponen unas cifras estadisticas, deseo concluir retomando

el discursc anterior, para afirmar que: a pesar del firme -

compromisc de creacidn de escuelas asumido por el gobierno

republicanoc, asi como la nueva ideoclogia subyacente, la mi-

rada a la realidad escolar nos indica que no tuvo lugar la

transformacidén de la escuela piblica, y la mentalidad popu-

lar seguia dominada por el tradicionalismo, en grandes por-

centajes. Esta reflexidn de Adolfo Rodriguez Ansias en 1933

son bien elocuentes:

"Ni los dos aflos que llevamos de Republica, ni

-

la

serie de disposiciones aparecidas en la Gaceta, ni

las campafias de esta revista en pro de la republi-

canizacién y laicismo, fueron suficientes para ha-

cer llegar a las escuelas los efectos del nuevo ré

gimen."

(13)
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(7).
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(10).
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(1'1).

(12).
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Hay que seflalar que estos factores dejan de actuar con
la misma fuerza en los primeros afics treinta, en los -
que desciende el proceso migratorio, y hay tasa mas al
tas de natalidad. Sin embargo, el trasvase a las ciuda
des tenia ya un ritmo imparable.. Véase que el porcen-
taje aumenta tres puntos en esa década frente a uno o
dos en las anteriores. :

Para una mayor informacidn véase BEIRAS, X.M.: Estructu
ra y problemas de la poblacidn gallega. A Corufla, Servi
cio de Estudios del Banco del Noroeste, 1970.

Véase MAIZ, R.: "Clases sociales." Gran Enciclopedia Ga

llega. IV, P. 205.

Cfr. PORTO UCHA, A.S.: La institucidn Libre de Ensefian-
za en Galicia. Sada (A Corufla) Edicidns do Castro, 1986,
Pp 248-278 y 319-334.

COSTA, A.: "El1 laicismo escolar en Galicia.!'" Cuadernos
de pedagogia. 73 (1981), 69-72. También COSTA, A. y PE-
Na, V.: Sociedades de instruccidn.” en G.E.G. XXVIII,P.
215-219, '

Sobre este tema tenemos en prensa un trabajo en el que

abrimos el camino de una investigacidn que debe ser més
profunda: Educacidn e ideologia en Ourense (1931-36); -
que incluye un documento elaborade por Armando Fernan-

dez Mazas a sus 82 afios: "Politica y Pedagogia. Memoria
tedrica de un maestro de la ATEQY

COSTA, A.: "Magisterio." en G.E.G. XX, P. 45.

COSTA, A.: "Socialismo e educacidn na Galiza do primei-
ro tercio do século XX." en Actas das II? Xornadas de -
Historia de Galicia. Ourense. Diputacidén provincial. -
1986. Pp 135-164,

VAZQUEZ, B.: "Tomando Posiciones." Escuela del Trabajo
4(1932). En "Reforzando posiciones" el mismo autor mati
za, ante las critica de que habia sido objeto: La escue
la no puede respetar unas conciencias que viola la faml
lia el ambiente social y el clericalismo. E., del T. 6

SOLA, P. "En torno a la escolarizacién." Cuadernos de
Pedagogia. 145 (1987) 94-97. También FRANKLIN, B. "His-
toria curricular y control social" en APLE, M.W. Ideolo
gia y curriculo. Madrid. Akal. 1986. Pp. 90 93.

Nimero de escuelas y nGmero de plazas, pricticamente -
coincidia, ya que la casi totalidad de las escuelas en
Galicia eran mixtas o unitarias. En 1916, tan sélo 17 -
eran graduadas,

Anuvario EStadistico de Espafia. 1932-33.Madrid, 1934.

RODRIGUEZ ANSIAS; A.: "Cbémo estén las escuelas." E. de
Trabajo. Ourense. 19-20 (1933)
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Resum del treball "Seguim la pista...protegim la Natura, una proposta

educativa.

"Seguim la pista...protegim la Natura' és un 1llibre d'experién-

cies viscudes per nois 1 noies en el marc de l'escoltisme, Aquestes
experiéncies porten a gqui les viu uns coneixements sobre el funcionament
dels elements naturals. Per aixé creiem que pot ser un material ben
Gtil també en el marc de l'escola. Partint de la base que les experiéncies
afectives’ s6n molt més perdurables 1'escola pot impartir una série
de coneixements involucrant tota 1la personalitat del noi/noia. I per
fer-ho proposem una metodologia on ells sdn els protagonistes, perqué
en ells cau la responsabilitat de triar, organitzar, realitzar i avaluar,

sota l'ajuda i la guia del mestre.

Aquesta guia no és perd una norma necessaria, la presentem
com una ajuda per obtenir bons resultats pedagdgics, perd que s'ha
de considerar .sota la perspectiva de les linies pedagdgiques de cada

escola.
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Summary: "Seguim la pista...protegim la Natura", an educational proposition

"Seguim la pista...protegim la Natura' is a scout experiences

book lived by boys and girls. These experiences give a lot of knowledges

apout natural elements running. So that we think it can be an useful
material for the schoel. If we suppose that affective experiences are
much lastinger, the school can give several knowledges involving all
the personality of boys and girls., And so we propose a methodelogy
where they are the protagonists, because they have the responsability
of choose, organize, effect and estimate, with helping of their teacher.

This guide isn't an essential rule, we present it like
an assistance to get good pedagogical results, but it must be considered
under the point of view of each school.
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COM UTILITZAR EL LLIBRE ''SEGUIM LA PISTA...PROTEGIM LA NATURA"

La TFederacié Catalana d'Escoltisme i Guiatge vol presentar
aquests materials, editats amb la col.laboracié de "Fundacid Caixa de
Barcelona", que formen tot un programa d'educacid ecoldgica.

"Seguim la pista...Protegim la natura" és un llibre d'experién-

cies viscudes per nois i noies en el marc de l'escoltisme. Aquestes
experiéncies porten a qui les viu uns coneixements sobre el funcionament
dels elements naturals. )

Els nois i les noies, tot fent aquestes accions, s'han vist
implicats de forma afectiva, emotiva, han raonat i wutilitzat les seves
capacitats intel.lectuals i fisiques. S'han desplagat, han manipulat.
matérials, s'han sentit motivats per la feina i han creat noves propostes

‘d'actuacid.

Han realitzat un aprenentatge experiencial sobre uns temes
determinats.

El que pretén tot procés educatiu és provocar uns canvis
en la persona; perqué aquest canvi es doni és tota la persona que ha
de quedar implicada de forma integral.

Aquest recull d'experiéncies, viscudes -de forma molt emotiva,
volen ser una eina perqué els nois i noies puguin sensibilitzar-se per
als problemes ecoldgics i, tot realitzant unes activitats, adquireixin
coneixements que els permetin fomentar la proteccid del medi ambient
en el qual estem immergits. _

Per quis l'Escoltisme i el Guiatge fan aquest pas per col.labo-

rar amb l'escola?

En primer llec hi ha un interés comi: L'educacid dels nois

i noies. En segon lloc una motivacié molt proépia de 1'Escoltisme: La

vida en contacte amb la natura. L'aprenentatge actiu en el medi ambient.

A"

\ /




1. L'EDUCACIO DELS NOIS I NOIES.

— L'escoltisme i el Guiatge es defineixen com a moviments
educatius en el temps lliure. El subjecte i objecte al mateix temps
d'aquesta educacibé sdén els nois i noies que volen ser escoltes dels
8 als... 16, 17 anys. Els reponsables dels grups que formen aquests
nois i noies, els adults joves, de 18 anys cap amunt, també s'eduquen
tot ajudant els altres o trobant el cami de la grbpia educacid.

Aquest és el camp comi amb l'escola: els nois i noies de
8 anys per amunt. El que no tenim en comi és l'espai i el temps. El
marc on es realitza l'educacid.

Correspon a l'escola la major part del temps, perd tambéd
la gran responsabilitat de transmetre els coneixements que ens permeten
estar integrats en la cultura social. Per aconseguir-ho cal seguir uns
programes estructurats, de tal forma que les mancances en diversess
matéries produirien un buit que l'alumne trobaria a faltar en un altre
moment, perjudicant aix{ la seva insercid en el propi medi cultural.

Perd té un marc limitat: .1l'espai de les aules. Encara que
sortosament hi ha wuna tendéncia creixent a sortir del recinte escolar
per anar a descobrir i observar qué passa fofa, encara és l'espai de
l'escola on es desenvoiupen la majoria de les activitats,

Agquestes circumstancies fan que molts nuclis temdtics s'hagin
de conéixer a través de l'experidncia del mestre i de les dades dels
llibres. Els elements de motivacid arriben, sobretot, per via de comprensid
intel,lectual, de raonament i exercicis sobre la matéria d'estudi.

L'escoltisme en canvi, disposa d'unes hores, 4 &6 5 a la
setmana, i algun cap de setmana de tant en tant. I uns dies d'acampada
durant les vacances. .
| El marc, perd, és més ampli: pot ser tot el nostre entorn;
solament cal triar.

Els programes no ens condicionen. La durada d'un centre
d'interés depén justament... de l'enterds que sipiguen motivar l'equip

de caps responsables.



1.1 Finalitats de l'Escoltisme M

Els objectius generals de 1'Escoltisme sén tan amplis:
Contribuir al desenvolupament dels joves ajudant-los
a realitzar plenament les seves possibilitats fisiques,
intel.lectuals, socials i  espirituals com a persones
i c¢iutadans responsables i com a membres de la comunitat
local, nacional i internacional.

Aquests objectius permeten una quasi infinita varietat d'objec-

tius especifics i operatius, sense perd estar obligats en cap en concret,

si no és d'interés per als nois i noies.

Per aquest motiu 1'Escoltisme pot wutilitzar el seu meétode
d'una forma experiencial, compensant el poc temps cronoldgic que disposa
per un temps "fort" en vivéncies personals i grupals. Es a dir, un temps
viscut intensament, on les implicacions afectives sén suficientment intenses
com per multiplicar l'efecte dels aprenentatges.

En les activitats de l}Escoltisme els nois i les noies posen en
joc tota la seva personalitat. Fent treballar el cos, el raonament, l'emocid
la creacid, la relacid amb l'altre... tot en un mateix projecte i, a més,
divertint-se molt.

Aquesta ha estat la génesi del 1libre: viscuda intensament
per grups diversos i en diferents llocs. Després s'han ordenat les experién-
cies per blocs per a major compresidé i utilitzacid. El que en un inici
ha estat recerca creativa, ara é&s experiéncia organitzada que es pot
fer i que... de segur, portari a noves recerquesS... i d*aqui uns anys,
esperem, podrd fer-se un nou llibre que superi el present.

L'educacié escolar, basada en l'aprenentatge dels continguts
cientifies i culturals, i l'educacid que l'Escoltisme promou, no solament
poden complementar-se siné aprendre una de 1l'altra. L'escola podria,
dintre de les limitacions esmentades per la programacié, incorporar
aportacions de la metodologia i activitats escoltes, altament motivadores.
I 1'Escoltisme, tenint presents els corrents pedagogics d'avangada,
pot ‘aprofitar molts dels elements didactics experimentats a 1l'escola,
de céra a l'educacid en el temps lliure, sobretot sistemes de globalitzacid

i avaluacié, en els quals també estem treballant.
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2. LA VIDA EN CONTACTE AMB LA NATURA

Tradicionalment 1'Escoltisme i el Guiatge han potenciat,
com a mitjd educatiu, les activitats a l'aire lliure, preferentment
dins el que es considera natura pura, en estat natural, no modificat
per l'home.

En part per unes idees d'arrel roussonianes, es congiderava,
fa un segle, que l'estat natural, "el bon salvatge" era l'estat primari
de bondat, no contaminada. Després d'adonar-se que el bon salvatge”
no existeix, i que el que si existeix és un procés on la persona respon
a un medi interactuant amb -ell. evolucionant i modificant-1'ho. Per
aixd hem continuat potenciant el coneixement, estimacié i utilitzacid
del medi naturai, encara que amb un altre caire.

Baden Powell wva tenir presents les possibilitats educatives
del medi natural en organitzar el primer campament amb adolescents anglesos
a 1'illa de Browmsea el 1907, on la prictica neis l'Escoltisme.

Perd després de 80 anys l'escoltisme fa tota una altra lectura
d'aquest medi que utlitza com a mitjd educatiu. El mare idil.lic i romantic
de la natura verge s'ha corcat. El mirall on es podria veure una iniciativa

creadora, s'ha entelat, R

S5i no ens afanyem a tenir cura d'alld que actualment hi
ha, en juguem la qualitat de vida. Abans f&iem servir uns arbres per
fer les instal.lacions d'un campament {(pionerisme i campisme), es podia
rentar la vaixella i la roba al riu. Avui els arbres NO es poden tallar,
perqué en falten. Els rierols o ja estan bruts o NO es poden contaminar
amb detergents. La terra no admet deixalles que no siguin biodegradables.
Avui tant la ciutat com la muntanya sén sistemes interrelacionats que

no es poden separar.

Ja no serveix la dicotomia Ciutat-contaminada, Muntanya-
\
Arcadia felig.

El procés de degradacié d'unma ciutat afecta tot el conjunt
de l'entorn no ciutadi de moltes maneres. En part perqué els seus ciutadans
son també propagadors d'activitats contaminants gquan sén fora de la

ciutat.

Y



El lloc on potser urgeix més de recuperar un cert equilibri}
ecoldgic és -la ciutat. Serd un equilibri modificat o recreat per l'home,
perd pot ser equilibri a la._fi. Solament si partim d'aquest principi
es podrd considerar preservades totes les altres coses.

Avui cal que ens espavilem a trobar aquest equilibri en
el lloc on passem la major part de la vida, en les ciutats grans i petites.
Aquest 1llibre pretén precisament aixd: oferir pistes ja experimentades
per realitzar tota una série d'activitats encaminades a prendre consciéncia
dels problemes que comporta la utilitzacié del medi quan es fa sense
una previsid de futur.

Fa uns anys, les primeres veus gque criticaven 1l'abds del
medi natural, ho féien apel.lant a uns valors étics i morals -"haviem
heretat wun patrimoni i calia traspassar-lo als nostres hereus'-;
foren els primers a preveure els desastres continuats vers on ens abocavem
de Seél-lir 14bds indiscriminat del medi natural.

Avui, aquest cami, encara que valid, no és suficient. Ja

no solament és qiiestid de valors a&tics sind de valors prictics, de supervi-
véncia. '
Hem pogut comprovar recentment, fins a quin punt estem exposats
a nivell mundial, a qualsevol accident, que posi en perill, la supervivéncia
de l'entorn en un radi de molts quildmetres i pot afectar-nos, a llarg
termini, de forma encara no del tot coneguda. La poca eficacia dels
sistiémes de control s'ha donat a banda i banda dels grans blocs de poder
mundial. '

Amb  els mifjans de comunicacid actuals 1l'opinié pilblica
té un pes, sobretot en els sistemes democridtics on el vot compta. Perquéd
aquesta opinié sigui efectiva, convé que sigui una opinidé sdlida, poc
manipulable, que provingui d'una interioritzacid raonada i afectiva
del problema i també d'uns habits de conducta normalitzats.

S8i cada ciutadd procura respectar el nostre entorn i embellir-
lo, com permetrem gque interessos econdmics, o el desinterés civie, ho
espatllin?! En tenim forga proves, en ocasions reivindicatives, d'edificis

i de barris. Podem veure que les grans manifestacions sensibilitzadores

3

han 'anat diversificant-se en accions cada vegada més concretes, Ha arribat
el moment en que no n'hi ha prou amb aquest cami reivindicatiu com Gltima
oportunitat, en part perqué no es pot estar sempre en peu de guerra

per tot, i en una bona part, perqué cal iniciar abans un procés sensibilit-

=



2.1 Ens calen noves estratégies

Aquestes es "poden orientar sensibilitzant els nois i les
noies, ja des de petits, mitjangant uns aprenentatges que poden modificar
la seva actitud i els seus habits de conducta en la seva practica quoti-
diana.

Quantes vegades no hem vist en un carrer un noi desembolicant
el berenar i tirant el paper a terra? Ens han vingut ganes de dir:

- Mira, noi, perds el paper...

— No, no el wvull,

- Doncs el carrer tampoc no el vol,

Paral.lelament a les reivindicacions de masses és necessari
fer possible aquesﬁa educacidé de la sensibilitat per la bellesa i el
plaer de viure en un medi harmdnic on es pugui utilitzar el que tenim
a l'abast sense destruir-ho.

Estem vorejant la qliestié d'aprenentatges en parlar d'actituds
i habits de conducta. S8n aprenentatges que es donen en gran part per
imitacié i per interioritzacid de les normes socialment acceptades.

§i s'aconsegueix crear un teixit social per on, com una
xarxa, puguil anar passant aquest estat d'opinid de respecte a 1l'entorn,
uns ho transmetran per propi convenciment, altres ho seguiran per imitacid,
perd entre tots reforcaran una forma de fer on serd impensable embrutar
perqué si i no respectar el que és patrimoni de tots. Ens cal arribar

a unes practiques de conducta encaminades a fer el nostre medi més agrada-

ble.

2.2 El paper de l'escola

Quin lloc millor que l'escola per anar teixint aquesta xarxa
de relacions entre els nois, els pares i els mestres?! L'escola és una
institucié amb prestigi d'autoritat per als pares, per a les associacions
i per a l'administracié local. Un claustre de professors i una associacié
de pares d'alumnes poden fer una important feina de sensibilitzacid.
Un ‘gstudi de 1l'entorn immediat pot donar moltes pistes a seguir a un
mestre disposat a motivar els seus deixebles i per uns pares disposats
a fer complir unes lleis {que segur que hi sén, sovint &s l'aplicacié
la que falla) afavoridores del sistema ecoldgic.

Ja no val ésser fatalista i dir '"quan jo era nen es podia

——— N

anar a passejar al costat del riu, ara ja no s'hi pot anar per l'estat

<



3. COM UTILITZAR EL LLIBRE ——

Aquest llibre s'ha fet pensant que els seus lectors siguin
els mateixos nois i noies., Perqué el tinguin a casa seva i el puguin
llegir o consultar quan els hi faci falta.

Logicament no és wun llibre perqué tots els nois i noies
el duguin a la classe i el llegeixin plegats, o perqué l'educador l'utilit=-
zi com a llibre de text. El seu propdsit és suggerir idees, formular
propostes, 1 sensibilitzar sobre la problemidtica de Proteccid de la
Natura al noi 1 noia que el llegeix.

' Es amb aquesta finalitat que estd fet el llibre. Es un receptari
d'activitats de proteccid del medi ambient. Com a tot receptari és per
buscar en cada moment la recepta que ens ve més de gust o que considerem
més apropiada. '

Es evident que el llibre pot ser #til de cara a l'educador,
per treure idees d'actuacid segons l'activitat que es proposi realitzar.
Perd també és clar que si l'educador aplica al grup una pedagogia participa-
tiva, no directiva, procurardi que a l'hora de fer propostes d'actuacid,
i amb l'objectiu d'estimular 1la creativitat dels nois i noies, siguin
ells mateixos els que facin les »propostes concretes, ni que sigui dins
el marc global condicionat per l'animacié feta pels educadors, segons

els objectius pedagégics que hagi plantejat.

4. PLANIFICACIO D'ACTIVITATS DE PROTECCIO DE LA NATURA

‘, |

i Les activitats a dur a terme s'estructuren seg#ns els principis
de la Pedagogia del Projecte: proposar, triar, realitzar i 'avaluar.
i
-, . . . { . * - .
El paper de l'educador és de sensibilitzacié prévia dels

/
nois i noies. En el nostre cas encaminada en el tema ecg}bgic.

- -
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de- degradacid”. _ A\
Ens haurem de preguntar:

— Per qué no es pot anar a passejar_a la vora del riu?

|

Qué provoca la degradacié?

Qui la provoca?

Es pot evitar?
- Com?

Per qué sacrificar l'espai d'un poble als interessos socio-
econdmics si es pot evitar? El nostre llibre va pef aquest cami. Ens
ajuda a seguir la pista dels elements naturals modificats per 1'(s o 1l'abdis.

Aquests elements protagonistes del nostre llibre sén:

L'aigua

Les deixalles

La terra cultivable

L'aire

l

La vida animal en estat salvatge

Es un 1llibre pensat en clau democratica. No ens déna una
explicacié feta i acabada de cada qliestid, siné que ens convida a fer
el seguiment dels fets que han anat modificant cadascin dels elements:

-~ Com era abans?

Com és ara?

Qué ha passat?

— D'on ve la contaminacié? »

Com aturar l'avang de la contaminacid?
-~ Com es pot evitar?

L'exposicid és clara i concisa, déna els coneixements necessaris
per realitzar les experiéncies, perd no enfarfega de dades. Déna raons
prictiques, no &tiques del perqud de les coses. Fomenta els aprenentatges

a través de les accions.

i



¥
Exemple: Una tarda, a la classe, els nois i noies es troben

amb cartells grans adients al tema.

ran

SALVANT LA NATURA SALVEM EL NOSTRE PAIS

EL SISTEMA ECCLOGIC ES
TAMBE LA NOSTRA PATRIA

US AGRADARIA MIRAR.........EL PAISATGE?

US AGRADARIA RESPIRAR......L'AIRE PUR?

US AGRADARIA BEURE.........L'AIGUA NETA?

US AGRADARIA MENJAR........LA FRUITA FRESCA?

DONCS; FEM QUE SIGUI POSSIBLE

També poden haver rebut una carta cadasci per correu amb
temes semblants indicant gque la solucié la trobaran a la classe. Pot
haver-hi mil i wuna formes diferents per crear una motivacid general

sobre el tema ecoldgic.

PROPOSAR. Després d'aquest impacte, a la classe es parla del tema, es
presenta el llibre als nois i noies i se'ls entrega perqué el llegeixin
i en treguin idees.

S'organitza wuna primera excursidé per detectar situacions
en el nostre entorn. A continuacid, per grups els nois i noies
es reuneixen i comencen s dissenyar les propostes.

Cal posar un termini de temps suficient, com una setmana,
perqué les puguin elaborar bé. Les propostes han de ser presentades
pels grups al conjunt de la classe reunida en assemblea, procurant
de fer-ho amb gricia i naturalitat per disposar els mnois i noies

\
la escoltar les propostes dels altres.

TRIAR. Reunida la classe, cada grup presenta i defensa la seva proposta.
Després d'haver fet preguntes aclaridores i haver debatut els pros
i contres, es procedeix a la tria. Pot ser per consens o per votacié.

També pot ser Gril la fusié de dues o més propostes, o bé redactar—

OI.



ne una altra a partir de les proposades.

REALITZAR., Ara és el moment de planificar la realitzacib, tenint en
compte:
QUE volem fer. Aqui sortiran totes les activitats que s'han de
realitzar, tenint presents les prioritats i les seqiidncies ldgiques.
QUI ho ha de fer. S5'ha d'anotar la responsabilitat de cada grup

o persona concreta en relacid a les activitats.

COM ho farem. En aquest apartat es posaran la metodologia i els
mitjans necessaris.
QUAN ho farem. En aquest apartat hi van les dates de realitzaci$
ordenades cronoldgicament. En ordenar els QUE ja s'ha de tenir
en compte el factor temporal.

Aquest tipus de programacid es pot realitzar per mitjd d'un
mural i havent-ne pensat una part el propi mestre. En el curs d'una
reunié de classe es va omplint el mural procurant que tothom tingui
clar el ser paper i la seva feina, tenint present l'equip .del qual
forma part. |

Aquest mural convé que quedi penjat a la classe, procurant
que sigui suficientment gran i clar, com per poder-leo consultar
sovint.,

Periddicament es reuneix un equip de coordinacid format
pel mestre i els responsables dels diferents equips, per analitzar
com es desenvolupa la programacid, quines dificultats hi ha, si
cada equip té clares les feines a fer i, també, quin interds hi

tenen els membres del grup.

AVALUAR. Després de cada fase del projecte, convé fer una assemblea
de tots, per valorar com ha anat. Primer cadasc( pensa individualment,
mitjangant unes preguntes preparades, que poden fer referdncies
als aprenentatges adquirits i també a la seva col.laboracid dintre
l'equip; després es reuneix 1'equip de treball, valorant com ha

y anat la seva feina dins la classe i la coordinacié entre grups.
El tercer pas sera exposar-ho mitjancant el responsable de l'equip
a l'assemblea. Finalment el mestre afegeix el que creu que encara

no s'ha dit, tant si sén aspectes negatius com positius, o interessants

per alguna altra raéd.
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Per acabar es pot celebrar la feina feta amb un GRAN BOOM,
on poden participar-hi els pares o gent exterior a la classe segons
hagi estat el projecte realitzat, .

En cada wuna de les avaluacions el resultat ha servit de
realimentacié per modificar el que calia en vista als resultats.
En l'avaluacié final s'hauran de tenir en compte tots aquests passos
i procurarem que els nois i les noies s'adonin de COM 1'avaluacié
ha servit no per jutjar sind per MODIFICAR, de forma positiva,

la nostra manera de ser.

Us agraim la vostra atencié al 1llegir aquestes planes i

esperem que aquest material us serd Gtil, i agradi als nois i noies.

RESUM

"SEGUIM LA PISTA...PROTEGIM LA NATURA! és un llibre d'experién-

cies viscudes per nois i noies en el marc de l'escoltisme. Aquestes
experiéncies porten a qui les viu uns coneixements sobre el funcionament
dels elements naturals. Per aixd creiem que pot ser un material ben
Gtil també en el marc de l'escola., Partint de la base que les experidncies
afectives sbén molt més perdurables l'escola pot impartir una série de
coneixements involucrant tota la personalitat del noi/noia. I per fer-
ho proposem una metodologia on ells sén els protagonistes, perqué en
ells cau la responsabilitat de triar, organitzar, realitzar i avaluar,

sota la guia i l'ajuda del mestre.

Aquesta guia no és perd una norma necessadria, la presentem
com una ajuda a obtenir bons resultats pedagdgics, perd que s'ha de
» : 4 . - Py ” .
considerar sota la perspectiva de les linies pedagdgiques que sén vigents

a cgda escola.
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